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أهمية التخطيط التربوى 
كضرورة لتحقيق التنمية البشرية" 


آ+3٠‏ محمد السيد حسونة 


تبذل الدول فى العقود الأخيرة العديد من الجهود لاصلاح نظمها, 
للقعليمية باعتبان التعليم أداة التنمية والتى يتطلب تحقيقها ٠٠‏ اسبتثمان 
بكافة الامكانات والمعلومات المتوافرة من أجل تركيز الضوء على قضباية. 
الاصلاح ١‏ التى تستهدف تجديد وتطوير وتدحسين نظام انث يم وأهمية 
التخطيط التربوى لرذ! | الاضلاح » فين . اللعلوم أن مشيكلات التحليم 
عا بازدياد حاجات الناس فى سسائن المجتمعات فى عصر يتسم . 
حتفجر حتفجر المعرفة وبسرعة : الاتصال والاكتشافات العامية والتكنولوجية 
يوالتى تشكل' ضخوطا متنامية على دور التعليم فى التنمية البشرية ٠‏ 

وتشنير الأدبيات الى أن المستقيل بيدا بالتربية والتعليم الأمن 
ألذى جعل المخططين والمسئولين يعتبرون ذلك المدور الأساسى لأيف .. 
.خطط تنموية ؛ وان تدهور أوضساع التعليم تؤدى الى تخلف التئمية: 
الشناملة ٠‏ 


وانظلاقا من العلاتة العضوية بين التربية والتعايم وال مي- فان. 
.مشكلات التعليم لا يمكن معالجتيا !لا فى سياى الفهم الصدرح وتوافي 
الامكانات والجهود الصادقة » فالاصلاح الهادف له أصوله واجراءاته 
تقى اطار زؤية واضدة لحاجات المجتعع أوامكاناته ون ثم فان التخطيط 
للتعليم يمثل ضرورة لكل نظام تعليمى يس سحى الى انتطوير والتحديا 
وبدون التخطيط الجيد والجاد تتعثر الأمور وتتميع الأهعداف وتفقد 


اسه نايت 

المصلة بين التربية وعناصرها ومع توجهات المجتدم ٠‏ الأمر الذى يؤدئه. 

فئ النياية الى خسعف مخرجات. العملية التعليمية ٠‏ 

ومن الجدير بالذكر أن التضطيط انسلية التعليمية يختلف عن. 
التخطيط لقى مجال تنموى آآفر فى عدة جوانب آبرزها أن التربية تعنى. 
بالانسان وتهدف الى تكوين وتشكيل المواطن الذى يمكنه التوافق مع 
المطالب الاجتماعية والاقتصادية والمعقائدية والثقافية والسياسية: 

ونظرل لأهمية التخطيط التربوى أنشآت منظمة اليونسكو معهدل! 

دوليا للتخطيط التربوي:فى باريس عام 198 تتبعه مكاتب اقليمية فى 

. بييوت ( لدتان' ) وداكار ( السنغال ) وبانكوك ( تايلائد ) وسنتياجق 
شيلى ) ٠ ٠‏ 1 : : 

وأخذت المتطقة العربية بالتخطيط التربوى فى: الستينيات أثر 

انعقاد دؤتمن وزراء ومديرى التربية العرب انذى دعت اليه منظمة. 
اليونسكو ة فى فبراير +195 بمدينة بيروت » ومن ن المؤتمرات المؤثرة فى 
مجال التخطيطا مؤتمر القاهرة 50وا والذى مهد لن يصدر ا 
التربية فى صنعاء سنة 1975 قرارا بآن تتولى المنظمة العربية للتربية: 
.والثقافة والعاوم تشكيل اجنة عربية لوضع استراتيجية عربية بعيدة 
المدى لتطوير انتعليم, » وبعد ست هننوات قدمت اللخنة تقريرها. 
الختامى فى مؤتمر الخرطوم سئة ذا حيث تم اإقراره كاستراتيجية: 
عربية لتطوير التعليع تمثلت فى وضع الخطط وتحديد أهداف كل مرحلة. 
ونشر الوعى التخطيطى وتاهيل العاملين فى المجال التخطيطى » والأخذ 
بمبداً مركزية التخطيط ولا مركزية التنفيذ والاحتمام بالادارة الثربو 
فى مختلف الممسستئوبات وتوفين الامكانات اللادية والبشرية 0 


اب 8سم 
-لعمليات التخطيط التربوئ: والتركيز على الفتوي وتحديد اجوائب القوة 
,.وؤنواحى الضعف فى النخلام التعليمى ٠‏ 
ان أكثر الجهود التى شودتها الستينيات تدخل فى اطار تخطيط 
٠‏ .المرامى ومنصصطاط :وموس وتثسير الأدبيات الى أن توجهات نظم 
. التعليم -موما تمثلت فى التوسع الكدى خاصة بناء المدارس وتزويدها 
..هالممستلزمات التكنواوجية » مما ترتب عليه زيادة الانفاق وفى نفس 
..الوقت جرى اغفال الجانب الكيفى مما أدى الى تخلف الجودة التعليمية 
فى معظم الدول النامية وظهون العديد من المشسكلات ٠‏ وكان هناك 
.تفاوتا ماموسا فى درجات تحسين التعليم باختلاف نظم نظم التعليم 
,وامكاناتها المادية والبشرية ٠‏ 1 
وتتمثل العوامل المؤثرة فى حركة التعليم يعامة والتخطيط 
التريوى بخاصة فى الدول اثنامية فيما يلى : 
.ا سرعة المتغيرات المطية والعالمية اقتصادية وتكنولوجية وسياسية 
وعسكرية ٠‏ 
8# لس وضم بر لمج التطوير فى هرآحل الصليع فى وقءت واحد دون 
الأخذ بالثولويات +٠‏ 
-م« ل الزيادة الس_كانية فى معدلات الانجاب فى مواجهة قلة فرص 


العمل والفقر ٠‏ 
غ س زيادة الطلب الاجتماعى على التعليم والتسابق نحو المعرفة 
والعمل والانتاج * 


ب خف المفصمات المالية والتى تعتبز قضية مركزية فى 
عمليات التطاوير و 0 7 الدول النامية ٠‏ 

5 ل غياب فلسفات تعليمية واضحة ومحددة ة الممالم توجه الأعدافة 

“7 والأمجع امات ٠‏ ش 


2 


1 سل 5 سم ا 
القورة اليه والتكنولوجية. فى معان المعلومات والاتصبالا ' 
.. _حيث أصبح العائم قرية.كونية صغيرة فى اطان ما يطلق عليه 
العولة أو الكوكبية ٠‏ | 1 
.لم - اللقضايا الخلافية اساي والدينية والأخلاقية ا 
< الاستقرار السياسى فى الدول النامية .٠‏ 
.و ل الغزو الثقافى والفكرى من خلال وسسبائل الأعلام الك 
والمؤسبسات الأجنبية ٠.‏ 
16 ن التنامى المتتسارع فى المعرفة مما أدئ الى عدم ابستكران 
المناهج التعليمية لفترات طويلة  «*‏ _ 0 
1 التأكيد على التعليم المدرسى والتأكيد على العم دون الكيف ‏ 3 
واذا نظرنا الى الدول .المتقيدمة نجدها تضع معابير ومقاييس, 
ثابتة لنظمها. التعليمية بحيث:لا تسمح بالتعدى. على الثوابت المتفقه 
'عليها من فلسفة تعليعية وأهداف وتميز بين حاجاتها الممنيةنيلية من, 
1 إالتعليم وين الرغبه فى نقل الخبرات وكيفية الاستنادة من الآخرين ,ه 
ولمل مما يثير انقلق ندى العديد من التريويين كيفية مواكية- 
التغيرات السبرنعة والمتلاحقة .وكيفية بناء منادسج دراسية تواكب هذل 
التطرر المتسارع فى المجتمع > خاصة وان عملية تطوير المناهج عمليقة 
مستمرة, لملاحقة تطو ر أت العصر وتجدياتته العلمية والتكنوتوجية 1 
من كل ما سيق تتضح لنا زملائى المعنمين أهمية التخطيط التربوهه 
لتجقيق التنمية البشرية فمن خلال التخطيط التربوى يمكن. إعداد القوي. 
.البشرية المدرية:والتى .يمكنها :/موإجمة تجديات المسبستقيل. لاحتياجات.. 
هيوق العمل » كما يفكتنا توفير الدثولٍ الواقعية لحل الاش بكلات. التو 
تؤاجه المجتممْ عن طريق تحقيق تكامل النظم التربوية.» يبإفكتنا آيضية- 
تحسين نوعية :التعليم وتحقيق أكبر عائد.باتل التكاليف جيث.أن مهمة- 


لك اص 


التربية تكوين, الطاقات الفكرية والعمانة المنتجة المؤهلة التى تؤش ش 
التئمية 0 نحو مستقيل أفضل 3 عصر ينوج 0 1 


مع ام 0 


سي اع 


عبد العزيز القوصى : « التربية والتخطيط ») صحيفة التخطيظ 


' التربوى فى البلاد العربية» العدد ؟ بيروت » 195 ٠‏ 


8 دار لوه ل © ١4‏ ة| ١ ٠+‏ 

'"أحمد محمد ألطبيب : التخطيط التربوى 6( أألكتب بسي الحدينتة 

الاسكندرية حكة| ٠‏ 

ْو : يعتؤب. أنخمد الشراخ : التربية وآزمة التنقية البشرية » مكف 
التربية العربى أدول الخليج الرياض ؛ لا٠٠‏ ه 


وليام بلات ( ترجمة محمد أحمد الغنام ) : تقرير ادجار فور نقطة 
تحول فى التخطيط التربوى ‏ التربية الجصديدة » السجد الأول 
بيروت »6 ديسمير الاف| ٠‏ ف 

محمد أحمد الشريف : استراتيجية تطوير التزبية العربية » انانظمة 
العربية للتربية وانثقانة وائعلوم » دار الريحانى للطلباعة والنشرى 


1 ٠ 1989 > بييوت‎ 


أحمد اسماعيل حجى م ص ع بم 


كلية التربية » جامعة حاوان » القاهرة 1992 +٠.‏ 

يعقوبٍ أله الشراح : الائجاهات العامة للامسلاح التربوى 4 0 
اللجلس الألن للتخليطا 3 الكويت 0 دونيو مذةأا ٠‏ 1 
فعمد منير مرسى : : تخطيط التعليم واقتصادياته » عالم الكتب » 
القاهرة » موو١‏ 5 


ها 


مستويات التحصيل فى التعليم العام بالدول العربية _ 
أ٠د*‏ محمت عزت عبد الموجود 
/ أستاذ ورئيس قسسم المناهج وطرق التدريس, 
كلية التربية ‏ جامعة قطل | '- 
مدير المزكز القومى للبدوث الثربويّة 
والتنمية الأسبق . 


#ستديم. 

لايكاد يكون هناك خلاف بين الاستغلين بالتربية » قديممم 
'وحديثهم » غلى أن هدف التعليم دو التعلم” +٠‏ فلماذا تشيد المدارس ؟ 
لكى يتعلم التلاميذ ؛ وما هو المنوج ! هو ما يعامه المعامون وما يتعلمه 
اللتعلمون » وكيف يحدث النمو الشامل المتكادل فى شيخصية الفرد ؟ 
يحدث ذلك من نتائخ تعلمه وما يمره من خيرات + وما يكتسسيه من 
فهارات » وما يكونه من اتجاهات ويختزنه من معارف ومعلومات 3 


. والنظام التعليمى فى أى بلد يسعى الى تربية وتعلووم أبنساء 
للجتمع حتى بحققوا ذواتهم » ومبساهموا 0 وتقدم مجتمعاتهوم 
ويدار ما يوفر النظام التعليمى من كفاءة فى مدخلات العملية 

:ا الأهداف » المنيج * والمعلم » والتجهيزات » والطرق والأسناليب م 
والادارة .الخ ) تكون كفاءة المفرجات وجيودة النتبائج » 
انما يتلمه التلاميذ هو حصيلة الا يقدمه النظام التعليميى من مواقف 


وت 
تعلمبة » وما يمر به المتعلم من ظروف بيثية ( اجتماعية واقتصادية 
وثقاذيه ) أى الناتج التعليمى هو محصلة لتفاعل مجموعة هائلة من 
المتغيرات والعوامل المدرسية وغير المدرسية ٠‏ وجميع هذه المتغيرات 
والعوامل تكون يمثاية « المثير'ت » التى يتعرض لها التلميذ »م 
آما الاستجابات « فهى الناتج التحصيلى العام أى مجموع ما يكتسيه 
المتعلم من معارف واتجاهات ومهارات وكيف يمكنه توظيفهسا فى تنمية 
.شسخصيتة ونماء مجتمعه » أى أن قيمة التحصيل وجدوى التعلم وفائدة 
التعليم تكون فيما يدقنه من نتائج وما يسهم به من حلول لامثيكلات» 
واثراء الثقافة والمعرفة ٠‏ ش 


ومن هنا تعتير دراسات التحصيل من الدراسات انزامة التى 
تساعد فس تقويم كفاءة النظام التعليمى وكفايئه والحكم عى جودة 
.مخرجاته » كما تساعد على قياس مدى تحقق الأعداف القى بنشدها 
هذا النظام التعليمى والعوامل التى سساعدت على تحق تحقيقها أو حدث 


من أ.وعونت الى العبائه المنشودة ٠‏ 


كما أن دراسات ومسوحات التحصصسيل العام تمكتنا من الوقوفه 
على مدى انتفاوت والتبأين فى ممستويات التمصيل بين الأقطان 
والجهات المختلفة » ومعرفة أسباب ذلك ومدى تأثييه فى تشكيل العقلاً 
.وتكوين الانسان » ولا شك أننا فى الوطن العربى نسعى من خلال 
التربية فلي رليم الى سياقة عقل الاسان العريى مسياقة” 
متكلدلة يتحقق من خلالها وحدة المصير والهدف وأتسساق الفكر والتوجهو' 
تعمل المنظمة العربية.للتربية وااثقساقة والعلوم من خلال 'العديد من ' 


ا 
برامجها ومشروعاتها وأنشطتها على تعميق أوجه التشسابه والاتساق 
فى أنظمة التربية العربية » وازاحة الحواجز المسطنعة التى تدول دون 


ايجاد ننام تربوى عربى فى أهدافه وفلسفته وتوجيهاته » متفاعل 
فى أساليبه وطرائقه » متكامل فى امكاناته ومصادره ٠‏ 


لذنك نجد المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم تقوم بدراسات 
فستئيصه ومتعددة ل.راسة « الأهداف التربوية فى البلدان العربية » 
0 استزاتيجية التربية قى الدؤل العربيه » »و « اعداد وتدريبع 
معنم فى انطن ا » وتصميم برامج عزبية متكاملة فى الرياضيات 
والبنوم » ووضسع خطه غومية لحملة ثشاملة لمحو الأمية © ورسيم 
سسياسية ذبحته القرفوق 4 وأ اد برامج تنفيذية لتدريب التنيادات 
التربوية المليا . 2 والقيام بدراسات ومسوحات دول الادارة والأشراف 
التربرن ونطوير نظم النقويم والامتحانات ؛ واعداد برامج لتعلييم 
الفثات انخاصة ء وتعليم اثلغة العربية لخي الناطقين بها » وتزويم 
التائم.ذ بم .جم لغويه ميسرة » وتزويد المربين بقو.ثم للمنردات تصلح 
تانيب مواد انتعليمية السشية للأعمار المختلفه وبلغة مشترخة » وترعى 
لقاءات ودؤتمر:ت عربية لصسناع السياسة ومتخذى القرار من أجل 
الاتذاق -لى جد أدنى من الوحدة الثقافية والفكرية وتجاوز .تلكا 
المشبلات ولاختنقات التى تمنع تكافؤ الفرص وتحول دون تحائق 


يمقر أطية 0-0 


وق هذه اجهود - وح للتمشيل للقثيل ولي للحمر - يجب أن ينتج 


اعلها تلوير نوعى فى العملية .ااتعليمية فى البلذان العربية ويجب أن, 


7 ا 
تتمُخض عن مسنويات» تحصيلية متوازنة ومتكافكة » ويجب أن نرئة - 
توزيعات اعنيادي. أستويات التحصيلا تكون عاكسبة لتباين القدراته 
الشخصيه ونين لتقروق الجروية والقطرية والجنسسية » لأن عدم ا 
تكافؤ انرص 'سنئيسية من أخطر الأمراض التىئ تضيب الأنظمة:٠‏ 
التعليمي وسدد من كفاءتها الداخلية و الخارجية ما 1 
هس ضذ.. المنطلقات يآتى اهتمام المنظمة العربية للتربية وانثقافة. 
والعلوم ب,متررح دراسة « مستوياته التحصيل فى التثيم العام . 
الول سعربيه » والذى-شرفتنى المنظمة نتاعداد هذا التصور المبدثى, 
تلمشرو س مل ورقة عمل «وجزة تكؤون محورا للنناش فى الاجتماع 
السايع لوكلاء ؤزارات التربية 'العرب (تونس #١‏ نت م/1561/7) 


وتشتمل هذه انوقة على سدتة عناص عى: 


٠ ألم مفدسا حول طبيعة المسوحنات التتويعية‎ 1 ١ 


و خرضديات الدراسة ء 


سر ب تتاف الدراسية ٠‏ 
© سد ميال الدراسة وحدودها ومحدداتها ٠‏ 


قدا سند باموجية المقترحة وخطوات التنفيذ ٠‏ 
اه البرمجة وضوابط التنفيذ ٠‏ 


1 ولاشق ان ورقة الببل فى مبورتها الجالية حى بعثابة مودق 
لولية. وصور #ميدثى سوف يتم تطويره وتنقيحه فئ ضوء مناقثسبابت” 
مقترحات المثناركين فى هذا الاجتماع الموقر » ونأمل أن تسساعد 


:الورقة المطروحة هنا فى تقديم فكرة مشروع عربى لتقويم مستوياتة 
التحصيل فى التي م العام بالدول العربية » وتوضح مغزاه » وتحدد 


بفحواء » وتؤكد جدواه ٠‏ 


واه الموفق وهو للسنتنان: ٠‏ 9 
أولا : طبيعة العملية التتويمية 5 ' 


لآن الدراسة التى نحن بصددها حول « مستويات التحصيل فى 
التعليم العام » تدخل فى باب اللسوحات والدراسات التقويمية فقد 
يكون من اليد أن نوصح منذ البداية طبيعة العمليسة التقويمية 
.وخصائصها » وآن نميز تمييزا وظيفيا بين التقويم التربوى والبحث 
التربوى ٠٠١‏ فبالرغم من آن البحث والتقويم نشاطان متشابوان من 
حيث أهديثهما تصائعم انقرار » ودورهما فى قتصسين وترشسيد السياسات 
وار أت ؛ فكلاهما يقدم معلومات » وقد يسستخدمان نفس الأدوات 
نفس الطرق الاحصائية فى معالجة البيانات » الا أنهما يختنفان من . 

حيث الوظدية ٠‏ ومن حيث الهدف » ومن حيث اتطبيعة » ومن ثم فلكل 
.منهما محكاته ز معابيره ) » وتكتيكاته ( اسنراتيجيته ) » وتكتيكاته 


إ( أسالبيه الضشية ) ٠‏ 


فوظيفة البحث هى التقصى والاستقساء والت-قيق فى مسكلة 
وكتسابه نغرير عن ه_ذا التحقيق » وهدفه اليرهنة وتقحيق النروض »© 
.وقيمته فى منهجه : ودقته » وقدرته الشرحية والتفسيرية ؛ والعملية 
البحثية فى طبيعتها عملية تصغيرية مجيرية 31020860515 فالباحث] 


شعت 

يضع المشكلة تحت المجهر ويتقصاها مسجلا كل الملاحظات والمثساهداته 
فى حيدة ثامة وموضوعية مطلقة » اذ لا ذاتية للبساحث غير اختياره. 
لثشبكلة بحثه » حتى الأسائيب الاحضائية لا خبار تلباحث فبها بل. 
تفرضها عليه طبيعة المتنكلة التى ب يحقق فيها وتوع الفروذن ألتىئ: 
يبحث فيهأ وجو شينق هده الفروض من النخارية ومن الأدبيات السائدة. 
ومن نتاتتج البحوث. السابقة »© ومن الفروض يحدد الباحث. المتعيرات التى. 
يجب دراستها سواء تالتجريب أو التحييد أى الضييبط » ولهذا يقال أن. 
البحث نثياً فى أحضان أنعلم وناثر بالمنميج العلمى اللعتمذ على الملاإحظة 
الموضوعية » ولهذا يتوقف صدق النتائيج البهثية على مدق مصسددأقية” 
المنومج 6 ومهدى, صدق وثيات الأدوات ا فى المبحث 03 .ولا مكان.. 
للهووى الشخمى » أو لوى ذراع. الحقيقة » فهدفه أن يبرهن. ويقدم 
3 صادقة « 


.وفى المقابل نجاد وظيفة النقوبيم هن ل أحكام كلية 
مامعصووف3 10051© 2 وهدفه التحسين أو التطوير » ولهذاً نجد أحف 
علماء التقويم. التربوى. (تدهمطهتقدة5) . يقول أن هدف البحث هي.. 


البرهنة وهدف التقويم هو التحسين أو التطوير معدجرسط مطنا ملنط). 1 
(76منتصمطة 60 مذ دمغ هنتلة18 01 ان اع دنة” 0 


وهو عملية تكبيرية أو تعظيمية جه ومسعكة قصة عتومعمم1:01 3 فالمقوم 
يعنى بجمع المعلومات والبيانات من أجل اصدان حكم أو اتخاذ قران. 
وتيمة التقويم ليست فى نتائجه ولكن فيما يترتب على تلك النتائج من. 
نرارارت » ومجال التقوب . يحدده الموقفٍ التقويبعمى وتحدده خبزة. 
المقوم, » وله حرية الاختيسار أكثر .من الباحث 34 اذ يتصسادر الكثير من 
الأحكايم القيمية 03 قينا نجد 2 مشكلة البحث وفروضه ومتغيراته عي 


3 


مه 


“ألتى تحدد مجالات البحث وبياناته » نجد د أنه فى الدراسات التقويمية 
-تتحدد مجالات التقويم وفقنا لما يراه اللقوم وما يعرفه عن. الموقف” 
التقويمى » كما تتحدد البيانات يمدى اتاحتها وامكائية الحصول علدها » 
.وهو لا يعنى. كثيرا بضبط المتغيرات » ولهذا يحتاج المقوم الى خبرة 
أوسع فم ى مجال النظرية والتطبيق معا » ويحتاج الى دراية تامتلوب: 
النخظم ‏ ولابد أن يكون على عام ببيئة الشكلة وما ددس حولها من بحوث. 
.ودراسات سابقة » وكل هذه الخيرات. ألتى ب يتمتع يها المقوم هى الثتى 
. تعطى لة حق المفاضلة وحق .الاختيار وحق "اعمال الرأى قرأية لاع 
.لأنه خبير با موقف الذى؛ يقومه » ؛ وذاتيته مطلوبة لأنها تصدر عن 
تسؤرة ة ودراية » ولهذا يقال' ان آاقوم باحث وليس. بالضرورة أن يكون 
-الباحث مقوما » والمقوم ببدآ من حيث ينتهى الباحث ٠‏ 


واذا كان هذا التمبيز الوظيفى. بين البحث والتقويم قد ل 
.بواضحا » فلايد أن تتمثل الخطوات التى تقطعها العملية التقويمية ؛ وهى 
.الخطوات التئ ستقطعها هذه الدراسة التقويفية المسحية عن مستويات 
التحصيل فى التعليم العام ٠‏ ولما كان “تحذيد مستويات التحصيل 
يعنى بتقويم نتائئج التعلم فى عمر زمنى معين أو عند مستوى دراسى 
٠محدد‏ فأنه ' يمكن تضور سييع خطوات 3 نقطعها هذا النشاط التقويمى 
.قبل الودئول انئ تعرف مستويات التحصيل وتحديد معالمهنا » وصذه 
.اتخطوات هى”: . ش 


١‏ التعرف على الأهداف المنشودة » وعند الدديث عن أهداف 
.الى نعليم نجد عدة مستويات من مستوبات التحليل يمكن أن نقف عندهل 


با وام 


ونحن تتحدث عن أهداف اليو امه لحار عامة 0 غايات 


وتكون فضفاضة سنا ينا © ومع لك عير 
'هامة انمقوم لأن هذه الأصداف هى التى يتم ترجمتها الى أهصداف 
: تفصيلية 2 هاههمهة كتلك التى نجّذها فى الخطط والبرامج 
وامشروعات 3 والتى تترجم السياسات والاستراتيجيات الى برامج 
.تنفيذية » فمن الذهمية بمكان ١‏ نْ يفهمٍ المقوم الأهداف العامة والأهداف 
.التفصيلية للنظام التعتيمى » كما يهمه أن يعرف توجهات الخطط الددموية 
. والتطويرية 4 ثم ينتقل بعد ذلك الى مستويات من الأهصداف أكثز 
تخصيصا وأقل تجريدا 4 وأقرب فزوعا الى الواقعم والى الممارسة ٠‏ 
.ونعنىيها مايعرف عن أهداف المناهمج معجتاموز0 ستتمتسنت واؤمداقف 

التعليمية مداع ز 0 أده تطقس , وهذا النوع الأخير يذكر على 
.آساس التوقع الساوكى أو التخير السوكى الذى ننشده فى شخصية 
ا مح ا و ل 1م على اليسانن 
ذ ‏ عممسمصحمجوط 02 أووععة 5 . كتروكيفا. * فيدون هذه 0 
يكوز الاين متعلقا 008 الب اق 8 8 اللي 2 
ذوالمقوم يحتاج الى تحليل.كل مستويات الأصيداف ء العيام منها 
٠و‏ المفصل » الفلسفى منها والاجرائى » حتى- يعرف مدى العسلاقة ٠‏ 
والاتساق بين هذه المستويات » وينهاية هذه الخطوة التطيلية.يتعرف 
المقوم على التغير السلوكى المرغوب الذى يستطيع التلاميذ القيام به 
' لإقدراتهم) أو سوف يقومون نه: ( عاداتهم: ونزعاتهم ) “ ونجب أن 


60ل سم 
ع 555 الخطوة الى تحديد التغيرات المرغوب فيها فى سلوك. 
التلميذ سواء فى قدراته أو نزعاته للسلوك بطريقة ما *٠‏ 


 »‏ تحديد أنواع السلوك الذى بؤديه التلميذ 'ليعكس مدي 
. انجازه للأه:اف المنشسودة » فهناك السلوك المعرفى بمستوياته الستة 
'المعروفة ( التذكر » الفهم » التطبيق ٠‏ التحليل ؛ المشابية أو ااقياس ؛ 
والتقويم ل" ) 6و هناك السلوك الوجدانى العاطفى. 
نمستوياته الخمسة ( الرضا أو القبول»الاستجابةعالتقييم حتم لامجل 7 
التنظيم القيفي > والتخصيص القيمى):» وعناك السلوك المهارى الذى) 
يتعاق بالجوانب الحس حركية:فى السنلوك » ومنها الممارسات. 
. البسيطة والمركنة والتناولية ٠‏ وجميع هذه الأنواع والمستويات من 
الأهذافت يجب ذكرها بطريقة محددة ة بحيث يمكن 'ملاحظتها كما يمكن 
قياسها ل أو فى نتائجها * 


ا ا تصصسميم وملتويد مجموعة من المواقف وألتى يد يتعين 0 
التلميذ أن يمر بها والتى توضح أنواع السلوك المرغوب » وهذه المواقفه 
تعتير يمثابة المثيرات التي نقدمها للتلميذ لنحصل منه على اسستجابات 
معينة » وقد تكون فى سيئة سؤال بسسيط » أو مشكلة معقدة يحتارج 
.فيها التاميذ الى عمليات عقنية أعلى كالبرهنة والتقويم ويمكن أن 
يكون الموقف لفظيا » وتشمل هذه الخطوة تجريب الأدوات لاختيان 
صدقها وثياتها كما تسمل معايرتها وتقنينها * 


4 تحديد المعابير أو الكوزان التسبية التى ستستخدم تتقدينن 
قيمة ( الصواب » أو « الموافقة » فى السلوك الناتج وذلك مثل تحديها 


لال ب 
مفتاخ الاجاية لأسئلة الؤرق والقلم » أما فى المواقف .الحية أو العملية 
فيكون ذلك بتحديد الأيعاد المخطفة للأداء » أو يوضع يطاقة ملاحظة” 
يتم .من خلالها ملاحظة الأداء ومطابقته بالمسيستوى والشسكل والسرعقا 
لمطلوبة. » ومن المعروف أن القيم والعادات السائدة فى الموتمع لا . 
أثرها. فى تحديد هذه المعايي ٠‏ , 


ه ‏ تطبيقأودات القياس وتشمل الاختبارات الفردية أى الجماغية 
مصنامه1 لممقتوتحصة همه جوب0© 2 ء ونظر! لأن الاختيايات الفرديّة 
أكثر كلفة من حيث الوقت والجهد والمالا » لذلك بفأن الاختيارات 
الجماعية أكثر شسيوعا » ويمكن أن تشيمل آدوات القياس بطاتات 
1 لتيب » أو بطاقات ملامظة المواقف النية ونوى قاة 4 


١‏ تتقرير الذرجات على الاستجايات الصادرة من التلميذ على 
مفردأتٌ الأداة ثم تقدين الدرجة لكل تلميسذ » وترتيب أداء المجموعة » 
وتحليل مسنتوى الصحوبة والسوولة لكل مؤردة من مكردات الاختبار» . 


ب ب الحكم على مدى مطابقة درجة التميذ فى الأذاء لتفصيل] ” 
التلميذ وانجازه للأعداف المنشودة » وقد يكرن ذلك بمقارنته بمجموغة 
جنار بهنت ممم والمجموعة المعيارية يكون التوزيع فيه 
منتشبرا بحيث يمثل ؤيه آداء التلميذ المتميز والمتآخر معا » ومن ثم فنح 
نقؤم يارجاع آداء التلميذ الى هذا اللنحنى لنجد له مكانا فيه ويسعى 


بهذا التوع من الحكم معيارية ال هما اانومم 
م # سالجلة غ 


5 
ف ان من اللحكم:شيئكون غلن نيباس محكية المرجع  ١‏ . . ضمفعماتي0 
“مام 55 وهو يشير الى محكاتث ومعابين سابقة التحذيد: تعلق 
واتضم الأذنى و والقى للانجاز ؛ وهذا النوع من الحكم لا يتحدث عن 
توزتم مالظ ممفاعد افا لمملا كالتوزي اللعتاد أو “الناقؤسى » 
عن المحك هنا مرتيط بالأهداف التعليمية. كقتسسها وليدّن اتجاز كلاقيذا 


+١ (الطبرين‎ 


2 


1 2-2 يمكن القول بآن الفرق بين النوعين من المقابيس: هو أن 
0 رنلةطجؤجه الذى يفرزه الاختيار: يتم تقليصه 4ممتسسقة 
نى الاخْتبَارَات معكة امرجم ويتم تعظيمه #متشهتهد عندما 
بكون المقياس معيارى المرجع ».وقد يقال ان ثبات الاختبار 2 16856 
وانلاططامم ‏ تكون منخفضة فى الاختيارات محكية المرجم بسبب 
! :اتليس لتوع ب والتشمقت وقدرته 0 التمييز ا 


فيقال حينكذ أن لاد ضعيف الثبات » والواقم ١‏ 
““الاختبارأت٠‏ «محكية الأزجم قضية نسبية » لآن المحك الرئيسى. والنهائى 
“قو انجان الثلانيذ للإهذاف السلوكية"المتشودة » وقد يكون للاختبسار 
"فائدة-خاضة في -مراجعة. . الأهداف واعادة النظر فيهنا لتكون متنوعة 
“وشاملة اللقدزات الختاقة + ومتفمنا” لجميع أنواح يستونات للتتلوك 
“وليث منحازة لخئة أخاضة” من التللميذ ٠‏ 


جطئا- 
كانيا : قرف فسيات الدراسة : . 


تنطاق: المنظفة: العربية للتربية والثقافة والماوم:فى هذا المشروم 

.عن فرضية. ة أساسية تدعميا شواهد كثيرة مؤداها أن هناك تفاونا 

.ملخوظا قى منستَوياتَ التخمسيل في التليغ العام بالذول التربية » 

.وقد 0 هذا التقاوت والتباين الى كاين الثبيانينات والممارسسنات 
م شرا تايل اي 


تختلف 0 ترادو حي الدرية ار التوجه» ومن ممثلة 


.هذه القضايا : 

”” الاستيعاب » وتكافؤ الفرص التعليمية » وثعميم. التعليم الابفد آئي 9 
. وهدى الأمية » وسنوات التمدرس » وتنخليم التعليم » وتتويع ف 
و التخصص ألهنى » وريّط التعليم بالتنمية والعملا المنتج » والتشعيبع 
فى التعليم الثانوى » ومصادر, اعداد المعلم » والثنائيات التعليمية م 
لويذ الفئات الخاصة » والصيئة السسائدة على الأهداف التربوية » 
وعلاقة التخطيط بالبحوث والادارة ؛ وغير ذلك.من القظايا » مما يؤدئة 
الى التأثير فى مسيتويات التحصيل سلا وايجابا وفق درجة التبلين فى 

.واامارسة ازاء كل قضية ٠‏ 


+ ولما كان شيل المنظمة الشباغل هو علاج هذه التتاقضات وتقرينع 
1 ستويات انطلاقا من وحدة الأمة فى الفكر والمصير ودعما للعملاً 
اللخربى المشترك فى مجال تنمية الموارد البشرية التى هى أساس. 


أل ولا مم 
التنمية الشاملة -000 العربى كان ن لاد عن اجراء 0 تقويميةة 


وتنسحب امار العامة التى ذكرت فيما سيق ا 
أخرى لا تقل أخمية وى تمثل أبعادا وركائز أساسية لجدوى وجدارة. 
وأهمية الدراسة المسحية التقويمية لمستويات تحصيل التااميذ فى 
مدارس التعليم العام بالدول المعربية » ونسوق هذه الفرخسيات: ع 
النحو التالى : ش 


١‏ - أن الدول العربية بحاجة الى مثل هذه الدراسة المسحية: 
التقويمية استثمارا للمبادىء المستقرة فى أدبيات التربية عن التقويم. 
التربوى ودوره فى توجيه العملية التعكيمية » وتحسين المردود منها »>. 
أى أن الدراسة المنشودة غايتها التطويز, وليس الترف البحثى ». ومن 
أ تلك المنادىء على سبيل المثال : 


20 تزع م التسسين والشلوير » وأن يت ب كم 
إذكزنا ‏ ليست فى نتائجه ولكن فيما يترتب على نتسائجه من آثان. 
|وقنرارات ٠‏ 1 
أن محكات الأداء التحصسيلى يمكن تحديدها على أساس 
الأهداف التعليمية المنشودة وليس على آساس أداء بعض التلاميذ + 
أن 'الدراسسات التقويمية يمكتها أن 'تقدم أساسا ضملوماتية: 
لتننخيض المشسكلات والاختتاقات التى تصيتٍ الأنظمة التعليمية » كمة 


دلا 


:تكسف عن العوامل الحاكمة والمسئولة عن افزاز تلك اكلا 
.والاختناقات + : 


أن التعلم هو هدف التعليم وغايته » ومن ثم فان قياس نتائجه 
.يساعد ليس فقط فى تقويم المخرجات ».ولكن أيضبا فى تقويم فعالية 
-هدخلات العملية التعليمية كالمناهج » والمعلمين » وطرق التدريس 
.وتكنولوجيا التعليم » وأنماط الادارة » والتجهيزات » وأنظمة التقويم 
إلينائى والختامى المستخدمة فى المدازس 

؟ ‏ أن التعرف على مستويات التحصسيل فى التعليم العام فئ 
«ألدول العربية من شأنه أن يناعد فى دراسة : ش 

هدى التباين والتفاوت فى مستويات التحصيل ٠‏ 

العوامل المؤثرة يى تلك المستويات سلبا وايجايا ٠‏ 


أفضل الوسائل للوؤصول الى معيار عام يمثل الحد الأدنى 
لفاداء » ويكون الوصول اليه أو تجاوزه تقدما وتطويرا بينما يكون عدم 
«الوصول اليه تخلفا عن انجاز المستهدف وتقصيهها ١ ٠‏ 


أن وصول اوه بو وك الب : العام من 
شدآنه أن يسهل عملية الحراك الطلابى بين الدول العربية دون حاجة 
.كلى اعادة ب بعص الصفوف أو امقزرات » كما يزيد م فرص الاتصالا 
والتجاهم والتفال بين التلاميذ والطلاف اقرب . 1 


5 أن .دثل هذه الدرلسة تزيد من فهمنا لطبيعة وذ وف الأنظمة 


32 
الشمليمية على مستونى الأقطاز العربية وادراك الخصائص النوعية لها: ٠‏ 
ومعرنة التوازنات التى تحدث بداخلها » وهذا يعنى فهما. للثقافات». 
المزكية أو المرعية كثقافة البدو.مثلا والمحافظة عليها وعدم تمبيعها 3 
05 4 س أن النتاكج الترئنة على هذه الدراسة سبسيكون من بينهط 
مسياعدة امخططين التربوبيين والاقتصاديين على توجيه مخرجات- 
التعليم وجهه تنموية 5 "خلال احداث التؤازن بين المبول السخصية. 
للتلاميذ من ماحية » وحاجات المجتمع واحتياجات سوق ق العمل من ناحية 
أخرى : ولا يعدن أن يحدث هذا بدون تعليم مخطط » وبدون أهداقه 
وَاذ 1200 يات 0 بلية معروفة بقا ومشتقة من تلك 
الكهداف »> وفى هذه الحالة يصبح التعليم استثمار! .حقيقيا نيا يسباهم في 
زيادة الدخل القؤمى ورفع 'مستوى المعيشة وبتحقق شعار ريط التطيع. 
بالتامية لأن- الأنسان. هو آداة التنمية وغايتها معا. ٠‏ 


5 ه دان مثلٍ هذه الدراسة ستمكن كل دولة عربية من تقويم ٠‏ 
أهداف التربي. ذاتها » لان الآهداف ليست معصومة من التقويم » وفى.. 
ضوء ذالك سسيسيح من ابلمكن اعادة رسمم الاستراتيجيات والخطط. 
والتكيف مع المستجدات والمتغيرات الجديدة ومواجهة التحديات التئ. 
تفرضنها طبيعة التخير » اذا لم نعرف « المستويات » التى يقودنا اليها 
النظام التعليمى ستظل الأهداف هلامية فضخاضة ء وتيقى التربيبة” 

ر إكدة عاجزة ة عن مواجهة التحديات و النهوض بالقمة الى آثاق أرحيية 
وف نفس الوقت سبيمكنٍ إلبمنظمة إلعريية. المسكولة عن شثور ن التربية- 
والثقافة والعلوم مراجعة أمداف التربية العربية للتأكد من 3 هذه.. 
٠‏ الؤهداف صالفة لتعليم الأمة:قى. القزن 'الخادى والحثيرين: ٠‏ 


ثالثا : أهداف الدراسة : 


'تسعى المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم من خلال هذة 
الشروغ الئ اجراء مسح تقويمى على عينة ممثلة لتلاميذ التعليم العام 
قئ ثلاثة أعماى مختلفة ,( 41 14 18 ) كما سسيأتى تفصسيلا فم 
القسسم الرابع من هذه الورقة ؛ وذلك بهدف التعرف على مستوياتة 
التحصيل الدراسى لهذه الفثات العمرية © وتتوقع لانظمة تحقق 
الأهداف الآثنية عند اكتمال هذا المسح القومى : 


١‏ الوقوف على مدى التجانسن ومدى التباين في اتقان الممارات 
الأساسية للتعلم لم ( الأبجدة والحساب 1 مفمسة! هسه ومسمشة” 
بين تلاميذ الدول العربية وما هى عتية فلمطعدمة” الكبجدة والسنانة 
وفنى أى صفٍ دواسى تتقسكل هذه 'العتبة ؟ وعند أق مستوى من 
مسستويات التمدر رس ب يتم الوسول الى سقف هذه الممارات © #طتدم 
والذى عنده يصب ل متعاما أو متقنا | مهسار ات التمليم الأمسناسيم 
ومن ثم لا يرتد الى براثن الأمية حتى لو أخسطر الى كثرك المدرسة > 
على ان يتم تفسير هذه ه النتائيج نج فى اطارٍ مجموعة من العوامل المدرسية ٠‏ 


واللامدرسبية », 

سم تحديد مستويات التحصيل في المواد الأساسية الآتية شي 
ألإستوى الحمرّى ١٠م‏ 8 1م سنة : 3-6 

٠ امار‎ 


راع ل 
الرياضبيات ٠‏ 
الاجتماعيات ٠‏ 


م تقويم..أهداف. المنباهج والمقرراته الدراسية اذ أن نتائج 
“المسح القومى لمبتويات::التحصيل سوف.توضصح مدي تحفق هذه 
للأهداف » ومدى جدواها وأهميتها لوصول التاميذ الى مستوى 
التحصيل المنشود حي يمكن للمقوم مطابقة الانجاز الفعلى للتلاميذا 
لاذهداف المنشودة في المنامج والمقررات » ومما لاشك فيه أن البيانات 
التى سسيتم جمعها عن المناهج والمواد التعليمية وطرق المتدريس. 
والمستوى الفنى للمعلم وغير ذلك من بيانات عن العملية التعليمية فى 
كل بلد ستساعد فى تفسي النتائج وتقديم توصيات اجرائية واقتراح 
امج عمل تتعلق يصناعة المناهج'سواء من حيث التسميم أو تنظيم 
المادة وطريقة عرظها ( المحثئو ىو التتايم ععسعنوء8 لصة جرم 8) 
- كما يمكن أن تتسمن. ..التوصيات عر يتطويز طرق واأساليب 
التدريس 0 :كنياءة وإنكين؟ 


4 - كراسمة مدئ تكافق الفرص التعليمية من خلال دراسة 
مستويات التحصيل عند البئين والينات » وعند تلاميذ الريف وللحضرء 


-ب انشمرف على أنعم المشكلات المؤثرة فى تدحصيل التلاميذ فى 
لللتعليم العام من خلال بيانات الدراسة مسواء المتعلقة بالاختبارات 
قو البيانات التكميلية مثل البيانات الديموجرافية والاقتصادية والسمات 
- الشخصية لأقراد العينة ٠‏ 


جك 
 "‏ اختبار السلم التعليمى الموجود فى الدول العربية ومااذا كان 
.قاين هذا السلم من العوامل المؤثرة فى مستويات. التحصيل وبحث 
امكانية استخدام مستويات التحصيل كمعيار من معايير تدويل التلاميذ 
.وحراكهم جغزافيا داخل الوطن العربى بدلا.من الاعتماد على اسلوب 
معاذلة الثسهادات. ٠‏ ش 


٠‏ ل تقديم مصدر هام من المعلومات والبيانات التعليمية التي 
.يحتاجها الباحثون التربويون والاجتماغيون فى دراساتهم للحنيب من 
القضايا الأساسية في التعليم العام بالدول العربية والتى لا يستطيعون, 
بامتانتهم الفردية جمع مثل هذه البيانات » ومن أمثلة انقصايا. التئ 
يمكن توظيف بياناته الدراسية الحالية لزيد من البحث وانتحليل : 


الكفاءة اأداخلية ,( التسرب والرسوب والانقطاع ) والخارجية 
ل جودة المخرجات وكفياءتها النوعية وكفايتها الكمية ) لمإؤسسات 
التعليم العام » ش 
يمسستويات تحصيل المتسربين من الدراسبة فى نفس .« الفثات العمرية 


لتحديد مدى الاحتفاظ بمهارات التعلم بعذ ترك المدرسبة 
(فللنها8 02 ممنادماع2) - 


تكافق الفرص التعليمية فى الدول العربية عامة وداخل كلا 
أدولة بصنة خاصة 8 


ب تحديد: معايين قوميه ة للانجاز: والتحصيل فى انو : نواد الأساسبيةم 


تسر للم 
“السسياسات والاسقزاتيجيات :اللسائدة فى الوطن العربى ' 


بشنان ناليم العام ٠‏ 
 :"‏ علاقة التعليم العام بسبوق العمل ومدى وفاته باعداد الفرد 
ل ف 2 : 


فبى خريطه ادزاسات .انتريوية المقارنة التى اهتمت بقياس مستويات. 


التحصيل الدراسى عبر الثقافات ‏ و#ختطتته معدم ومن أمفلة 
هذه . الدراسات المقارتة الدراسة الى أجرتها الجمعيظ الدولية قياس 
.التحصيل التعليمى : ٠‏ 1هتامتامدعاصة * 


' 1 ال لع 02 تام لنانقتطلة1807 د10 سمتانه تو معمة 
رحقن #مسطدهم ‏ 02ء وشملت قياس التحصيل فى عشرين دولة 
منها ثلاث أو اريع دول.تدذل فى عداد الدول النامية » ومثل الدرامسة 
التى آجريت فى استراليا عن التحصيل خف فى الرياضيات فى عدة دول» 
وأوليمبيد العنوم والزرياضيات الذئ أجرى فِى اليابان » والدراسبة 
التى اجريت فى الولايات الاتحدة عن قياس مستويات التحصيل فى 
الولايات المختلافة ٠‏ 


أله تميق ساس معلوماتى . لمنتاعة الوايات لوقيل 
3 التمليهم ولْطويرة 23 تحديد 5 و1 © وسن ا 
والتشعيب المبكر » وتحديد المواد' الأساضسية والاختيارية » ونظم 
القبول فى مراحل التعليم الأعلى كالتعليم الجاممى وتقليل الاعتفاد 
على اشهادات .المعتمدة على امتحاتات قومية + 


حنوك 


٠ 0‏ ت تحديد مستويات « عربية » للتحصيل الدراسى فى التعليج. 
م التربية العربية من حدودها القطرية الى آخاةا ألقومية” 
حتى يمن تى صياغة العقل العربى صياغة متكاملة تجدل الوحدة لكف 
ابي ونه كا تعر ء ولا شك أن ذلك يعى ل ادر 


ما. يمان أن نسميه تجانسسا تربويا 'إاختتطع 11020 عند 
ونجن لا ندعو الى قولبة النظام التعليعى فى الوطن العرين : بل على 
العكس أننا نطالب بتنويع الطرق والأساليب والممارسسات وبلا.جتهادات» 
وأن يتون النظام منفتها وميدعا » ولكن فى نفس الوقت يجب آن يمكن 
النظام ادتلاميذ دن اتفان الكفايات والمهاراتة الأساسية' دمأ تحدذظ 
اتجاست انتربيه الحديثة » فبدون هذه الكفايات والمهارات الأساسية . 
كما تحددها اتجاهات التربية الحديثة » لن يتمكن أبناؤنا من تن.ية مشاعر 
التجانس الثقافى والتقارب الفسكرى » هذا من ناحية » ودن ناحية 
أخرئان يتمكنوا من ملاحقة العصر والأخذ بناصية العلم والتكنولوجيا 
ومواجية تحديات عصر متغير بل سريع التعيب * 


١‏ مساعدة الأنظمة القعليمية العربية على التفاعل والاحتكلك. 
وتبادل تجارب التجديد والتحديث والتطوير » فلكل قطر عربى تجاريه 
الخاصة فى اصلاح وتطوير نظامه التعليمى وجميع تلك الجيود تهدفة. 
الى تعسين كفاءة النظام .وزيادة فعاليته التى من أحد أبعادسا الأساسية 
الرتفاع بستويات التخصيل * 


مساعدة: الجهات اليحثية فى الدول العربية 95 اجراي 


:المسوحات القومية ذات العينات الكبيرة وتنمية قدراتها الذنية من خلال 
تقدريب العاملين بها فى مجالات» التصميم » واختيار الحينات وجمع 
البيانات » ويناء الاختبارات وتقنينها » ومعالجة البيانات وتفسسير 
.للدراسات النقنويمية » كما يمكن لهذه الجمات وااراكز البحثية يعد 
اكتساب حيرات علمية راقية أن تشارك مم المدظمات والهيكسات 
.والجمعيات الدولية فى اجراء الدرابات والبحوث عبر الثقافات 
.والاحتدك بالآيات الحذيثة فى البحث والتطوير التربوى ٠‏ 


برابعا : مجال الدراسة وحدودها ومحداتها 


تانترح المنظمة اتحديد: مستويات التحصيل فى التعليم العام قياس 
-والرابعه عدرة » والثامنة عشرة أو بعد نهاية الصف الرايم الابتدائى, 
.وبعد نهاية مرحلة التعليم الأساسى ( الاعدادى أو المتوسط ) وبعد 
الورقة تفصيل أكثر من عينة الدراسة وخصنائصيها ٠٠‏ والذى يهمنا 
#ى هذا القسم أن توضح مجال الدزاسة لتحدد ما يدخل فى اطارها 
وما لا بدخل قى هذا الاطار وذلك على النحو التالى : 

١‏ ل ديس المقصود بالتصيل فى هذة الدراسة أداء التلاميذ فى 
اختبارات تسيلية تتعلق بمقررات معينة أو مناهج دراسسية بعينها: » 
قتلك الاذتيارات القى معدها المعأمون مامه مةهكهمهطمدة وددن الذئق 
-فهمنا ب" .+ الأولى اثقان المهارات والكناءات الآساسية والاتجاهات 


5-5 - 

الايجابية التلامية نحو الى 3 الدراسية ومدئ” ارتياطها بعيولوع 
وحاجاتهم 43 وفيما دلى بعض المجالات ألتى يمكن أن تقا س وتكون فى 
مجموعها مستوى التحضيل : 
(1 ) الجوائب العرفية : 

مدى تنامى وتزايد ؤهم التلاميذ للمعاومات والحقائق الهامةه: 

مدىق قدرتهم على استنتاج ج المفاهييم والعموميات من الحقائق 
والأفكار التى يدرسونها ٠‏ 

مدى اتقان التلامية لأنماط التفكيي الابداعى واتقان أساوب. 
حل المشيكلات 8 

ب مدئ: ادراك التلاميذ لوحدة المعرفة الانسانية وتكاملها ٠.‏ 

مدى أدراك النئميذ لجذوره الثقافية والتاريخية وعلاقة ثقافيته 
العربية والاسلامية بالثقافة الانسانية وتفاعلها معها وعطاتها لها * 

مدى: توظيف التلاميذ للمعلومات فِى. حياتهم ٠‏ 

. ب مدىئ؛ اتقان التلاميذ لمهارات القراءة ( الجهرية والصامتة. ٠)‏ 

مدى اتقان التلاميذ لمهارات التعبين الكتابى ٠‏ 

ب مدى أتقان التلاميذ للعمليات الحسابية الأسياسية وحلا 
المسائل + 

مدى تزأيد؛ فهم التلميذ لاظطواص. الكونية المحيطة يه وادراكة 
كناك و إلى لللواهر. الأساسية فى الطبيعة ٠‏ 


نا 3-35 
دممدي ادراك التلميخ لاسا التركيبى للمادة الدراسية ( في 
لد الأعلى ٠‏ من الدراسة ( والالام بمنميج البحث فيها ٠‏ 
هدق ادرك التلميذ لدور, النعليم والتكنولوجيا فى حل مشبكلات 
الحباة وتحسيين ظروف المعيشة + 
مدى اكتساب الظمية لأسباوب التفكير الغامى فى دراسة 


(ب ) القوانب الوجدائية : 
ترتيط مسبتويات التحصيل ارتباطا وثيقا باتجاهات التلاميذ 
وموقفهم ازاء ما-نتعلمون :© فما يشعر ب +التلميذ وما يفكر فيه وصنورته 
عن ذاته وقدراته التحصيلية وطخلثطف عنسعةوع4 عه أجوععمه0 قالمع 
كل ذلك من اللعوانمل المامة فى . تحديد: م بتويات التحصط » ولذلك 
لامد من دراسة وتقويم :. ش 
' . اتجاهاته القلاميذ. نحو -التفدرس ٠‏ #سناممطهة ' أي لظم 
المدرسى “'فان قوار التعلم أو اللاتعليم بتشبكل: من تلك الاتجاهات 00 
..س مدى _احساس التلاميذٍ بأهمية .العمل المنتبج وتكوين ميول 
مدى تكوين اتجاهات: ايجابية نحو التعلم. الذاتى وتكوين نزعة 
ولق للاستمرار ذ فى التعلم ٠‏ 1 


سر مدق وجسوحخ: :وقوة اتجماعاته التلاميذ انحو. المشستاركة فى 
الأنشنطة المدرسية ٠‏ 


ا 


يب اتجاه التلميذ للتخصمن. قن «العيوم والرياضيات وتك, تكوين ميول 
5 تن لل ولعي 
. س مدي وعى الننميذ للتأثير المباشر للعلم والتكنووجيا فى حياته 
الحصنية 0 ش 
ب مدي تتامى ‏ اتجاهات اتاميذ نحو. تذوق الآداب , واأفيون ' 


٠ الرقيصة‎ 


ا مدى وعى التامية يكساس ال والأخلاقى للبحث وامعرفة 


5 ها سيق ذكره.هى منجرد أمثلة للجؤائب للعرفية والوجداقية 
التى يمكن قياسها » ولا شك أن كلا منها له تفصسيلات كثيرة سبسوف 
يتداركها واضعو الاختبارات وأدوات القياس ٠‏ ' 
*- أن الجوائب المهار ارية فى التعلم ‏ رغم آهميتها ‏ أن تكون 
من : هجالات هذه الدرامثة :ذلك بسَبِب- عنصن الوقت والجهد والكلفة » 
وان ن كان نص عتلسها فى فرغل قادمة من هذا الفوع 5 الدرائسات 
المسجقنة كما :أن الدراسة الحالية لوت تقوم بقناسن: التحصول فئ جيم 
فزوع المورفةة التتى خرنها «الثلاميذ فى التعنهم] العايم » ؤائمة منيقكضي * 
على رهاأسميناو_بالمواذ الأساضية ( اللغة العربية؛والعلوم والرياضيات 
والاجتماعيات ) » وهذه المواد :تكاد تحظى باهتمام متكافئء فى مناهتج 
الدراسة بالدول العربية ولا ب يوجد خلاف 4 ليبا فى البرامج 


٠ الدراسنية‎ 


م س يتم اسستيعاد المدارس الخاسة والذارس ا ف 


ب #00 سم 


.ممجال :عينة الدزاسة وذلك للطبيعة الخاصة لهذه الأنواع من الإبيية 
مما يؤثر على مصداتية البيانات + 


4 كذلك يتم استبعاد مدارس الصف الواحد أو المدارس التى 

بها صفوف دراسية تضم تلاميذ ذوى أعمار متفاوتة مع ,لتقا 
“اودممع: » ومدازين الحملات الصسيفية ومدارس التعليم غير 
النظامى من عينات الدراسة للأسباب السابق ذكرها ٠‏ ْ 


ه ‏ يقتصر نطاق آلدراسة على قياس مستويات التحصسيل فى 
ب كيو 


خامسا : المنهجية وخطوات التنفيذ 8 " 

نظرا لضخامة هذا المذروع » وتعددا جوانيه » فان الأفكار الواردة 
فى القسمين خامسا وسادسا من هذه الورقة تحتاج الى اعادة نظن 
هن قبل الخبراء الذين سيتحماون مسئولية تطيميم وتنقيذ هذة 
الدراسة ومتابعتها فى مزاحلها المختلفة » وما نذكرم هو طرح عام في 
صورة هيكل عظمى ميسطء أو مخطط « كروكى » مبريع يحتساج الي 
تفضيل وتقنين ‏ 


ويمكن بعد هذا! الاحتراز أن نذكر م! نعتبره مراحل أو خنطوات 
آساسية لابد أن تمو.بها الدرإسة : 


ات مات 

1 الدراسيات الكتبية : 

بلزم .القيام بعدد من الدراسات المكتبية بهدف : 

الاطلاع على .الدراسات الممائلة فى مجال مستويات التحصيك 
خاصة الدراسات الدوثية المقارنة مثل الذزاشبنات 'ألتى نايت وتقويم 
بها الجمعية الدولية لتقويم. التخصيل التعليمي د 

الاطلاع على الأهداف الاجرائية التى تسعى منابعج التعلهم 
المختلفة ٠‏ : : 0 

تخديد. هصخؤفة المحتوى والتتابع ‏ #تسعدودة تنسه مودعم 
فى المواد الدراسسية الأربع التى تتكون منها مجالات التقويم فى 
الدراسة ٠‏ 

استنتاج مجموعة من الكفايات والمهنازات الأسبناسية التى 
: الذزاشنة المقترحة فى الدراسة. ( نهاية الصف الرابع » نياية المقا 
التاسع » نهاية الارحلة. الثانوية ) ٠‏ 
م عرض قائمة الكفانات على.محكفين لأترازها م وبمكن أن يكون, 
من بين المحكمين عدد من العاملين فى نجال. التعليمم » وضناع السنياسة 
التعليهية » وممثلين لأولياء الأمور. والتلاميذ وسوق العملا ٠‏ 


ب القغرف..طيق: الاختيارات المتاخة. وفاقدنة على ,البيقة:المرييقك 
ش م الجلة ) 


خا سم 
والتى يمكن استخدامها أو ها مثل إختيبارات. الذكاء والابتكان 
وأدوات الملاحظة ويطاقات دراسة الخصائص أ الاقتصادية والاجتماعية 
: والنفسية للتلامية” ٠‏ 


- الهاي وفسيوة. 


0 ل تحديد الأدوات المطلوبة لجمعم البيانات ومنها الأدوات اللازمة 
بياس جوائب التحصيل المخلفة ٠‏ 


١ -_-‏ تصفيم واعداد وأذوات القياسن واختيار' ها وتنقيخها وتؤتيئها 
0 اذا كان هناك ضرورة ة لذلك ( وتحديد المعايين والمحكات 2 


- ان تحديد أنواع البيانات والاحضائيات. اللازم توافرها قبلا 


ريذم:الحراسية م0 
تحديد اللؤسسات البحثية القطرية النتى سستتولئ مسئولية 
تنفيذ الدراسة داخل القطر ٠‏ . 


2 لديم وتنقانذ : ورشسة * عمل لاخصائئ البخوث والتقويم الذين 
سنيقومون : تآدواز. + كوسدية فئن الدراسة ولعداصض أدلة تفصيلية للعمل 
الميدانى حتى يكون هناك توحيد لأجزاءاكا الثقؤيفا» -.! 
دث ؤشع 'خطة.للعالّةر الناناتروتشسمل #ؤزاعد.تصجيح الاختبارات 
' فق اعذ وأساليبع ؛: ع التحليل الاحصدائى. 4 


1 وضع برمجة زهتية لتضية القراشة مخ الفاكية” علق لدان 39 
' فلفؤقلياخد:حتى. يكون” عاك اتساق هئ جميع#الاجزاءاتوه: 


سول 0 7سيسن. 
ل تنقيذ العمل الميدانى 5 : 
: “نم تطبيق- الاختبارات المعرفية: واختيارات..الاتجاهات وغيرها عن 
اريم البيانات ٠ .٠‏ 
: ب تصعيخ اابيانات '! تلق والتى قناعد على . 
اتنسير , نتائج الاختبارات ٠‏ 


عَنت تحديد 6 التحصيل للفئات العمرية الثلاث فى هد ضسؤ؟, 
نتايج الاختبارات ٠‏ , 


كتابة تتذرير الذرائسة و اسنتغلامن الدرومن المستفادة 1 
5 تتصميم واعداد التوضيات" الجر اثية والبرامج | التنفيذية 8 
. تعميم النتائج والتوصيات على الدول المشساركة فى الدراسّة» 
... متتابعة تنفيذ التومسبيات وبرامج العمل المقثرحة للارتفاع 
بمسبتويات. التحصيل فئ التعليم. العبنام فى الدؤل العزبية وتخقيق 


سسادسا : مقترحات لبرمجة المشروع وضوابط تنفيقة: . 


, فنذ مطلع السبجينات بدآت تطالعنا تقارير الدرراسهةءال ولية عن 
التحصيلٌ التعليمى فى عشرين ذولة والتي قا د بها الجمعية الدولية. 
لتقويم التحصيل التعليمى » وقد أجريت هذه التراسة على عينات . 
1 .كبيرة من التلاميذ وبلغ حجم المعينة عودروهة؟ تلميذ كانوأ بدرسون 

فى “وريه مدن نتننة 6* وكان 0 بذن “الذول” الشاركة في" الوزاسبة أآر 03 


أ الإ ملم 
دول نامية ( شميلى » الهند » ايران ٠‏ وتايلائد ) ؛ وَيْلعّت غددٍ اللاه. ' 
المستخدمة فِى التدريس فى الدول اللشساركة فى الدراسة نص 
خمس عشرة لغة ء وكان أهم عمل تقوم به الجمعية رحست 
هو تصميم وانتاج آدوات القياس والتقويم التى يمكن اسبستخدامهاه 
على مستويات دولية » ومن ثم يمحن تحديد مستويات دولية للتحصيل»- 
.وما تزأل هذه الجمعية العنميه تعاود دراساتها فى مجال التحصيل »- 
ونقوم مركرها فى هاميورج بالمانيا بتقديم الخدمات الاستشارية فجي 
:هذا المجال » كما تقوم بانتعاون مم منظمة اليونسكو في مساعدة العديق.. 
من الدول على قياس مستويات التحمصيل الدراسي بها لمعرفة مدىع. 
الفجوة بين مستويات التحمصيل فى الدول الصناعية وائدول الأقلا. 
تصنيما أو الدول النامية ٠‏ 


ولا شك أن وجود مثل هذه الدراسات”؟ والخبرات نيجعسلء. 
الدراسة المقترحة ممكنة ان لم تكن ضرورية » وعلى قدر علمى فان.. ٠‏ 
عناك دولتين عربيتين ( الأردن والمغزب ) تشساركان فى الدراسسة- 
الجارية الآن عن التدصيل فى القراءة والحساب والتى تشارك فيهة 
أكثر من أربعين دولة ٠‏ 


ولا فك أيضا أن الاشترشمباة بالذراساث: الدورية السائقة أهميى 
موز وهام للاطلاع على : 


00 أودئع الؤلفا لبى ادادة التربية , بالنلمة قائمة مقضلة بالدراساشك 
والبخزث الخاصية بهذأ المشتروع 04 


ا لساب 
المتغيرات التى قيست فى تلك الداسات * 
الأدوات البتى استخدمتها . 
التصميم التجريبى ابعض اليحوث المصاحية والمنهجيات 
#للستخدمة فى هذا التصميم +* ١‏ 
اللأساليب المتبعة فى تططيل البيانات ٠‏ 
النتائئج العامة انتى توصدلت: ايها هذه الدراسات ومقارئتهة 
..ينتائئج اتدراسه العربية عند اتمامها ٠‏ 
المشكلات لئى صاحيت اجراء الدراسبة وكيف أمكن التغلبع 
اللآثار التى تر ترتدت. تبت على اجراء الدراسة سسواء فى تخيين 
اللسياسيات والبرامج : فى الدول المشساركة أو فى بالقيام بآنشسطة 
وحثية جديدة * 
ويمكن للمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم أن تقوم بدوم 
المنسق العام فى هذ المشروع الحيوى والض خم ء أما الجوانج 
التتفيذية فى الدراسة فلايد أن تضطلع بها مراكز أو وحدات البحوثا 
التردوية الموجودة فى وزارات التربية أو فى الجامعات العربية بحيثا 
.يتم تنفيذ وتمويل العمل الميدانى بالطاقات والمصضادر المحلية لكل دولة» ' 
.ومع ذلك فان دور المنسق ليس بالدور. السمل » لأن هناك أنشيطة 
ت#ثيرة سثقوم بها ألمنظمة ومنها علنى سبيل المثالة 8 


تحضير المشروع .واعداده وبرمجته ماليا وزمنيا ٠ ٠‏ 

اعداد افد المرجعية فعتعو مم2 عه ممه - مزاحل العمل. 
تشكيل اللجان الؤنية للق ار الثلائة للدراسنة (مرطة 

الدراسات المكتدية 6 مرحلة ؛ التخطيط والتصميم . 03 ومرحلة تنفيخ. العملا 

الميدانى ) وتحديد اختصاضاتها وتنظيع اجتماعاتها ومتابعة أعمالهاء 

ا ناديم دع فتن لبعتى الخول " عند الحاجة لانجاز العملا 
ساني * 
> عسي الحنيول على خبرات استشبارية من الهيكات الدولية 
كاليونسكو والينكه الدولى والمعهد الدولي للتخطيط التربوى » والجمعيةة 
الدولية لتتويرم التحصيل التعليمى وغيرها 0 

-_- ل تسهيل الاتصال ' وتيادل المعلومات بين آأليات تنفيذ لمشروعب 
سم قتدريييه قيادات العمل الممد ان ى الذين سيدربون ن الكوادر المحليقه 1 
ب الاشراف على اعداذ التقرير النهائى للدراسة ٠‏ 

ل انتابمة أتنميذ ذ التوصياتٍ وبرامج العمل التى ستقترحها الدراسة 
- .ومها لا شيك فيه أن الدرائياتة الوفيرة. والمستفيضية انتى قامتهد 
هها: المنظمة فى الأعوامم الماضية وما تؤافر لها من بيانات واحصاءات. 
وتارير ودرسات إقطرية 0 ب خلك سيوف كد امنيا معلوماتيا جيدة 
ا هذا المسوع 0 2000 


كلمسة أخنة ٠‏ 


وختاما نرجو أن تكون هذه الورقة الموجزة إقد .وفقت فى تأكيدا 
الحاجة الى درائسة مسحية تقويمية على أنساسن:قومى لقياس 
مستويات التحضيل فى التعليم العام فى الدوك العربية ؛ وأن تكون], 
قد أوضحت سخامة العمل المطلوب » سسواء من المنظمة العربية 
أو المراكز والوحدات البحثية الى سسيئقى عليها عبء تنفيذ العمل 
الميدانى » وسوف تأتى النتائج على قدر الجهد الميذول » وهذه على 
طبيعة العمل التقويمى » فكاما أعطيته كلما جاءت نتائجه واضحة: 
وصادقة ومفيدة فى جهود التطوير والتحسين ٠‏ 

واننا نتطلع لنقاش ثرى وحوار بناء » بثرى هذه الورقة المتواضحة 


ويضيف اليها ما غاب عنها » ويوضح ما غمض منها » وينبه الى ماتحتاجهة 
من تعديل يننا 


وألله للونق 2506 السبيل ٠‏ 


دا محمد عزت عبد الموجود 


86 نم 


٠‏ .4 ك2 6 م« 
بعض التجارب التعليمية المصرية 
أولا ::تجربة المدرسة الثانوية الشاملة 
أنه رسع فيد لذ رسبتو؟ ...ده ملاح ادن عد لعزي خنيوى 
أختلاف 0 اتانيه ا ل وافحفيل على 
مختلف أنواع الدراسة التى تؤهله للحياة العملية أو لمتابعة التعليم 
العالى + ان المدرسة الفساملة ليست' تجميعا نعدة أنواع من المدارس 
ألثانوية » ولكنها مدرسبة يقدم فيها كل أنواع التعليم الثائوى تحت 
سقف واحد ٠‏ . 


وحينما تتصفا هذه المدرسة بالتسهول فان ذلك يعنى مول 
التعليم لجميسع آبناء المربحنة إلذين يتقدمون م فى المدرسة 
المناسية لعمرهم » وكذلك شمول المدرسة لمخظف ميادين الدرامسة 
النظرية والعذليه والتطبيقية» فالمدازرس الشاملة مفتوحه دجميع الطلابه . 
على مختلف مستوياتم التحصيلية ء كما أنها لا تضع حدودا لتحصيل' 
طلايها » ولا تفرض حليهم أنشطة معينة ثابتة ؛ فمى ترعى البتميع » 
وتهيىء لكل منهم فرصة النمو المتكامل حسميا وعقليا وخلقيا ووجدانيا 


(3) أستاذ باحثه بالمركن القودى للبحوث التربوية والتئمية ٠‏ 
(©) باحث بالمركن القومى للبحوث التربوية والندمية ٠‏ 


013 
بوغيرها * كما أنها تهبىء لطلابهآ فرصة تبادل الخيرأت فيما بيذهم 
لاظهار مو أهبهم .ونواحى تميزهم ٠‏ 
وتسم المدرسة الثانوية الشاملة بتنوع برامجها حيث تترفق” 

«بذوى الاسستعدادات الممدودة دن الطلابه » وفى الوقت ذاته تعمل 
.بذوى الاسستعدادات المحندودة من الطلاب + وفى. الوقت ذاته تعمل 
.على حذز هم واستثارة دوأفعهم وتشبخيص نواحى ضعفهم ثمأنهاترعى: 
الفائقين غلا تقنم بآن تقدم منهجا يؤهلهم لاجتياز امتحان عام ولكنها 
تمكنوم هن تخطى جدود المقرراته المالوفة » ومن اكمال اندراسة اثثانوية 
.فى مدة أقصر من المدة المعتادة ويستعان فى ذلك بالتوجيه والارثساد 
النفسى والتربوى ٠‏ 
-مذهوم المدرسة الثانوية الشاملة : 

تعرف. المدرسة الثساملة بأنها : « المدرسة التى تواجه الفروق 
الفردية بين طلابيا من حيث قدراتهم واسستعداداتهم » ثم الميول 
. .والاتجاهات » وتوفر الفرص التعليمية المتكافكة ليم » ل ازالة 
الفوارق المىطنعة بين التعليم العام والتعليم الفنى » وتهدف الى 
.توفير التعليم المهنى وفرص التوظيف أن لا يرغب فى مواصنة اللدراسة» 
.وتوفير التعليم العام لمن يريد أن يكملٍ دراسته العليا .٠ )١(»‏ 

0 تعريف آخر للمدرسة الشاملة : « هى المدرسة المتى تقديمم 

تحت ادارة واحدة وفى مبنى واحد أو أكثر ثّ تعليما مناسها وشاملا 

.لكل من الدراسات الأكاديمية والمهنية وذلك بتنظيم برامج متنوعة 
مختلفة المستويات بحيث تتلاعم مع الاستعدادات المختلفة للتلاميذ من 
لشلال عملية منخمة من التوجيه والارشاد » تتيح الفرصة لكل منهم كي 


٠‏ وات 

يصل فى تحصيله الى أقصى ما تمكنه قدراته واستعداداته » تيف ؟ 
تعدهم لخدمة المجتمعم والمواطنة والدياة أو الدراسة الأعلى »6(؟)٠‏ 

وفى ضوء ما تقدم يمكن استخلاص بعض السهمات التى تميز 
المدرسة الثانوية الشاملة وهى كما يلى(2) : 

3 أنها تقدم تعليما عاما لجميع الطلاب فى منطقة معينة ٠‏ 

؟ ‏ أنها تمتاز بالشمول والتنوع فى مقرراتها الدراسية ٠‏ 

سا أنها تراعى الفروق الفردية بين طلايها عن طريق توفير. 
مجموعات مختافة من المواد الدراسية يختار منها الطلاب ما يتناسب 
واستعدادائم وقنرأتهم وميولهم ٠‏ 1 

ع أنها تلغى الحواجز بين التعليم النظرى والعملى وتؤكد على 
أهمية النشاطاتء اللاصفية ٠‏ 

إن ب أنها تتعيف مم متعلابات البيئة والمجتمع 55 0 

' كس أنها تهدف الى اعداد الطلاب لمواجهة الحياة غن طريق تعلم 
مهنة أو حرفة أو أكمال الدراسة فى الجامعات والمعاهد العليا + 
المبادىء الأساسية للمدرسة الثساملة 2 ش 
ف «( مبدأ الشمول : 

بمعنى أن تضم طلايا امن مختلف القذرات والاستعدادات 43 ومن 

مقتلف الممستويات الثقافية والاجتماعية والاتتضادية » وبمعنى. أن 
قدي الدرسة أنواعا من البرامج الأساسية والأنضشطة التربوية تتلوعم 
مع هذه القدرات 4 إخيه' حاجات الأفراد والمجتمع ٠‏ 


١ب‏ ميدأ التكامل 00 
0 بديث تكون موضوعات الدراسة متكاملة مع أنواع النشساطة 
التربوى من النواحى الفكرية:والعلمية والفنية على المستوى الأفقتى 
فى كل سنة دراسية وعلنى المستوى الراسى طوال سنوات الدراسة 
بالمرحلة الثانوية ٠‏ 
' ” وكذلك يكون التكامل. فى أن .الدراسة بالمادرسة الثانوية الشاملة 
تهدف الى تمكين التلاميذ من تطوير شخصياتهم من النواحى الجسهية- 
والروحية والشهنريه » وتنميه مهاراتهم واتجاهاتهم السليمة ٠‏ 
( ج) مبدأ التفاعل مع المجتمع والتأثي ذيه لامملاحه وتجديده وتحقيق, . 
التقدم المطرد : : 
. وذلك فى الأمور التالية بصفة خاصة : 
التآثير بأغضسل ما فى ااجتمع من قيم .وفضائل وتطلعاته 
نحو التقدم 04 وابراز خص_ائص ومقومات الوطن 34 وادياء قيم- 
ومعتقداته السامية ١ ٠‏ 
تمكين الطلاب من المساهمة فى الخدمات الاجتماعية ». 
وتعويد هم على النرووض بمتطلبات المواطنة ٠‏ 
توجيه الظلاب الى :التأثير فى المجتمع لاصسلاحه: وتحقيقا. 
إ(-د ) مبدأ تنظيم المجتمع المدرسى للمدرسة الشاملة : 
وتنظيم البرامج التربوية والمناشط بما يكفل اللحيأة الاجتماعية: 


45 سم 


السليمة فى المدرسة » ويجعلها مجتمعا يسوده التعاون والتضنامنه 
.ويزخر بالنشاط والجياة 

ويلاحظ أن هذه المبادىء تضمنت النواحى الانسانية والاجتماعية 
والنفسيه وال:سصادية والسياسية » ولذلك فالمدرسة الشاملة تتميز 


٠ 


,بالملامح التالية : 
انها تعد الطلاب للمواطنة ؛ كما تعدهم للدياة والمهنة 
أو الدر.سية ١لا.نى‏ » فهى مدرسة متكاملة الأيعاد تعكس قيم الحياة 
.والمجم - ود مل على تأصيل وترسيخ الاتجاهات التربوية الصحيحة 
.فى نقوى !امازعيذ كما تسهم فى تكوين انشسعور بالعدالة لدى, التلاميذ 
.وآن الحائب هو الذى يقرر مصيره ومستقبله بحزية تامة ٠‏ 
م اذينها تيح الفرصة لتربيه متكاملة تجمع بين الطلاب فى 
.ثقافة عدم مامترحة » وتزيل الحواجز الوهمية بين الجوانئب الأخاديمية 
والتطبهبي: .: اذ أنها توفر مجموعة من المقررات الثقسافية العامة 
.والتكودزبيه والهنية تتتاسب مع الاختلاف والتباين بين طلاب مدرسة 
شاملة تحبم مختلف القدرات والميول والاستعدادات » تتتاح الفرصة 
أمام كس حم+ أيتعرف هن خلال الممارسة على امكانياته وقدراته 
الحقيني . وايستطيع فى ظل نظام من انتوجيه التربوى الكقء ‏ 
الذى يعب. من متللبات المدرسة التسامئة ‏ أن يختار فى صوء 
المارس والوجيه مما المسار امناسب نقحراته بحيث يصل يها الى 
“أقصى درجء مر البموء كبا تحتت فى ظل ذه المدرسة المراعاة .إثللى. 
«للفروق ألغر دية « 
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م« أنها 2 العلاعم هن المجتمع المحلى » والانتفاعم 
يخبراته فى أثراء التوع الاوبافي 5 ااتى تقدمها يما دمى + 
ا اب 0 ١‏ 

ويتضح مما سردق أن الملامح الرئنسية المميزة للمدرسة الثانوية 
الى تحقيقه داخل نظامها التعطيمى والتغاب على المشسكلات التى يعانى, 
منها نظام التعليم الثانوى الحالى بمصر ‏ وكذلك ربط العمل يمطاليع. 
المجتمع وحاجات البيئة(4) ٠‏ 
واقع تجرية المدرسية الثانوية الفساملة بجمهورية معن العربية : 

امحبدو القرار اناد بقمو )اه 00 بم 
لله لتطوير: العراسية بالدرسة الثانوية الشامئة لتطوير 0 
بالمدرسة الثانوية العامة فى مصر ٠‏ هذا وتقوم الدزاسية فى مدرسة 
طلنظا فى اثنى.عشير تخصضا: وفى' ثلائة تخضصضبات فقا فنى. مدرسة: 

هذا وقد قامت هذه التجرية ذحت اقيراف البنك: الدولى وبمساعدتة 
حينث رصسد ألبنك عام مرثرةبةل أكثر, من هبر مليون دولارر(1) 
اشراء الذُجهزة والمعدات 'اللأزمة أدرستى اطتبطا وسوفاج ٠‏ 

وقد قررت وزارة التربية. والتعليم تحقيقيبا لمنا تخسمنه قانون. 


التعليم قبل“ :الجدضما رقع (وم1) لسنة انهل أن:يتم التوسع فى 
.تجربة المدزسة الثانوية الشساملة بانشناء آربع.مدارس أخرى فئ كلا 
.هن بغى: سويف » والوادى الجديد » ومرسى مطروح » والسويس ؛ 
..وتولى البنك- الدولى :كذلك. تزوبد هذه المدارس الجديدة بالتجهيزات 
.والمعدات اللازمة لتفسغيل المجالات المخصصة لهذه المدارس عام 
مج/اهةا + 

' ولقد تحددت الخظوات أ + 2 بها تهرية المدرسة الثانوية 
«الشناملة فى كل من طنطا وسوهاج كالآتى 2/0 : 
١‏ هدة الأدراسبة ثلاث سنوات ٠‏ 
0 تبعية التجرية للتجليم الثانوى العام ٠‏ : 
تمثل لتجرية يعدرسة طنط وجه بحرىو ء وتعئل يعدرسة سوج 
٠‏ وجه قبلئ 3 ' 
4 ت تضمنت الشجربة أن يشرف التعلبهم الفنى على المجالات العمليّة» 
'::' '' والتعليم: الثاتؤى العام: على المناج الثقافية ٠‏ . : 
8 الا تشما تشم منامج ) المجالات : المناهج ١‏ العملية والنظرية ثقل مجال : 


0 .بتجريس_المناهج العملية للممإلات نخية من الغنيين 

المنتديين من التعليم القنى وتكرنس المنامج النخارية للمجالات_ 

خريجو الكليات العملية بالجامعات : المجبال الصتاعى من. 

"”خزيجنى كلياثة الهنذسة » والمجالة الزرأعى هن خريجى كليات 

1 الزراغة » 4 والَْال التجارى من إخريجي كُلياتٌ التجيارة” 2 

والافتاةا” المنزلى من 'خريجى الكليات المتخشضنة في” 
هذه الذوا ستياه 


4 م 


7 ل تتضمن حصص المجالات أريع ساءات أسبوعيا ٠‏ 

4 أل اليقيم الدراسى يوم كامل ٠‏ 7000 

وا ل توجد أعمال سنة للتخصصات | العملية » وأمتحان .في نصف العرم 

' ؤامتهان آخر العام "٠‏ 

1٠١‏ سس ترصد درجات التخضخص لمجال من:هائة درجة له درجة 
للعملى + +4 دزجة للنظزى ') :ويسسهم موجهو لصليع الى 
فى وضع امتحان آخر العام ٠ 2 ٠‏ 1 

.. . ويتضحج مما سيق آن مصر قد آخذت بصيغة.المدرسة :الثانوية 

الشاملة لكسر الثنائية بين التعيم الأكاديمى والمهنى » ولتشسجيع 

مجالات الدراسة التطبيقية ؛ والعمل على الربط بين العلم النظرى 

رالسطمرق العملى 3 وامداد البلاد بالمهارات انبشرية العملية » بالاضافة 

الي امداد التعليم القنى العاذ أي بالاعتيلجات مو اللي الذين أعدوا له 

ولديهم «قدر مناسب من: الخئرات القنية ٠‏ . 


ولذك فقد أشسارت” المادة من ن القران ا رقم ) 6 

: #تاريخ 050066 فى شسأن انشاء المدرسية “الثانوية الشاملة بطنطاء 
وتحويل مدرسة الششهيد .عبد المنجم رياض, الثانوية للبنين بسوهاج الى 
تمدرسة ثانوية شثاملة م 1 ى أن 2 أتضم كل من المدرسبتين المواد. 
.والمجالات البملية الموضحة بالخطة * ويجوزٍ في كل من المدرستين 
3 ت انشياء مجالات عملية جديذة » أو إلغاء .مجالآت قائمة » وفقا 
الاحثياجات البيكة 50 وتصحقة عامة “فان, المجسالات” الرفسية فى 
اللدارس الست هى : إ( زراعى ب صناعي تجارى.) يضباف اليها 
الاققصاد المنزئى فى بعضن المدارس * ا 


7ق عل 
وفيما يلئ نستعرض أهذاف المدرسية الثساملة وأهم أسبس 
تخطيط الدراسة وخاصة مدة الدراسة وخطتها وعدد المتقدمين وكثافة 
الفصول وأختيار الطلاب ونظام التوجيه والكتب المدرسية والتجهيزاتة 
والادارة وأعضباء هيكة التدريس . 
أولا : أهداف المدرسة الثانوية الشداملة(9) : 
تهدف المدرسة الثانوية الثاملة الى تحقيق التمى المتكامل للطلابع. 
: م العقلية والجسمية والاجتماعية وتهدف على .وجه الخصوص 
النى تحايق 
لت تشجيع افجالات الدراسبنة؛ التطبيقية » والعمل على اريط نين 
العلم التخارى والتطبيق العقلى ٠‏ 
5 سم تنويع مجالات الدراسبة » وتوسسيع الاختياز أمام الطلايم 
ويما يتوافق مع الفروق الفردية بينهم » كى يساعدهم ذلك على 
: أتكوين مهارات مغيدة + 
توفير نوغ جيد من التعلنم” الثانوئ لكل الظللية يصفتهم مواطني, 
"المستقيل* 
5 داه ' ممستتقيا لافداذ 00 الفني ش 4 العلى » والساهد الهنيّةه 
الققانة ال ةا قناقة ٠ ٠‏ 


العامية المتقدمة ٠‏ 


ع 


ت قوت 
خلق مجقلم” 'مدرسى. ديمقراظى يتحقق خيه هُبدة. تكافؤا ا 
أمام جميع طلاب المرحلة الثائؤية بتوعياتهمم المخطنة ٠‏ 

7 امداد البلاذ”من. وراء بتائها. . التعليمئ: بعذد :خف من الممسازاتة 
البشرية . العملية 3 'وتتمثل فيمنيخرجون الى الحياة العامة يع 
الحصول على شنهادة اتمام الدراسة الثانوية كك فيكونون تؤة 
يناءة في 6 1 


0 ويتضبح من هذه 6 الأعداف 5 القرتية الثانوية ية الشاملة 
تسعى ألى : 
”© “مواجهنة:الفروق: الفردية.بين"التلاميدذ من.حيث القدرلتا 
والاستعدادات » ثم المبول والاتجاهات التئ تكون قد تكشفت فى هذه 
المناحمل ٠‏ 
© توفير التعلييم لمكن وفرعن العمل ان يرغب فى مواصلة 
الدراسة بعد المرخلة الثانوية لسسيب أو :آخر + فى من لا تسشمؤهم 
تحراتهم متايعة التعليم العالى » أو تض رهم الظروف نلتوقف غنم 
الدراسة » ويذلك يكون تطوير التعليم تجاه الصسيغة الشساملة جزءم 
هاما من التطلويئ الانتصادى والاجتماعى والثقافى لمجتمعنا » حيك 
يؤهل هؤلاء الذين لا يستمرون فى التعليم بعد المرحكة العامة له 
ملويقهم فى الحياة » مسلحين بالقدر الكافى من الدراسبة العامة » التي 
تزم بها الدولة حيال كل طائب قبل أن يدخل معترك الحياة العمليةم 


خامة وأن التعليمٍ الثانوى. العام بصورته الحائية د يكاد يؤهل للحياة 
(4- المجلة / 


4 م 


انر ما يؤهل للإسيتمرار فى التبليم الجامعى أو فى مساهبا 
التدريب بعد شبهادة الخانوية ب العامة ٠+‏ 
تانيا.: أسس تخطيط الدراسبة بالمدرسة الثانوية الشاملة : 
(1) مدة الدراسة وعدد الجناطة وخط الإراضهة : 
١‏ هدة الدواسة بهذه المدارس ثلاث سنوات 0 
+« مدة السينة الدراسية تسعة شهون سنويا حوالى (#اسبوعا 


ا ساعات. لوكي لاسب ل ٠؛‏ لس 44 سباعة ٠‏ 


0 2 ص 4نم 2+ : 
٠‏ هد عدد سباعائه المصالات العملية أسببوعيا ( 4 سباعات ) 
أو( 4؛خصص)ء 
+ ل خطة الدراسة مطابقة لخطة المدرسة الثانوية العامة مخافا اليها 
سباعات المجالات العملية ٠‏ 


ويوضح الجدول” التللى خطة الدراسة بالمدارس الثانوية ألشاملة 
قر ن الجايم الدر أسىي خاي" ٠‏ 


صل 


دول رقم 0 ١‏ ( 
يوضح خطة الدراسة بامدارسالثائوية الشباملة فى الهام الدرادى حمإركوةا 


. الواه ‏ الصف انصيف الثانى : الصف الثالك 
الدراسية . الأول ان 01 0 
١‏ الشسم القسم الأدبى .القننم العلمق ' 


: الأدزج, العلمى مستوى مستوى شعية .علوم شعية رياضة 
عادى خاص عادى خاص غعادى خاضع 


العرجية لدينية ألا *” 9 ار الس الل اسك #705 الس 


اللغة العربية 500 لا م 83 الى ه (١.‏ هو * ل 
اللنة الأجنبية 02 5 الا ” 3305 هل اه لى 
الأرلى ْ 0 
اللغه الألجنبية اه اثل 0 - ذا 2 3 35 

الثانية 

التاريخ 3# لا او ال 0 ا يور يا تين" - إض 
الجنرافيا _ و ا ل ل الو ا لد فلو ل 
اسيناف 1 د لك 7 اا ةا سين ل 2 ات 
التربية الوطنية 0003011017 #9 الس تس اس اشاس 
علم الاجتماع 373210 س9 سه سم لت ست لم 
الفلسفة والمنطن 00 3 5 3 25 5-5 52 
وعلم النفس 1 
الرياضيات ع اد ىك 2-2 كن عع لهل »كا 
«التقليدية 

:التاريخ الطبيعى ‏ :1 #00 3 )ا ل ل ا 
: الكيمياء 3 1 35 35 8 ١‏ 0 5 
«الفيؤياء ااا عه م ١‏ اقم لإا ا لخر 
إلعربية الفبية 30 ااا يذ يه ممق # سا 2 
الثربية الرياقية « ”ا لك ١‏ ل تي 0" و 
الغربية المسكرية #0 “0 “» ا ا م ا 0 
الدد اسات العلمية 14 5 4 د ادك ا حا 
فجموع نا ف كن يقد د كن ذم من 
الحخصص 


م لي ا ا از 


0-5-7 
2 عدد المتقدمين وكثافة الفصؤل 2 
يقد العدد «الذئ يقيل بالصف الكول نكل مدرسسة من 5 
القساملة بما يكفى اشبخلر ما بين + - ٠١‏ فصول وذلك بمعّدل من 
6. ا ا العم او 


الثانوية ية الشاملة بين عامى! 535 م برها حسبه الملايطات. 


الواقعة يها ٠‏ 
. - جدول رقم ( 1) 
توذع الفصول والطلاب والكثانة بالمدارس النانوية الشاملة حسييه. 
المحافظاتث )١(‏ 
المصافطة 8/1 كقافة كتجرلام ‏ افق . 
ّْ . الفصل الفصول الطلية ' . , 
النصول2 الطلبة | الفصل ١‏ 
الغربية ‏ (ا1 ١‏ اك" بن لذ 00 د 
متوماج 1 لماخ 2م 51١‏ ليل 54 
السويس  ١7‏ وه ل ل ول : 
بنى سويف 56 ١‏ لالزلا 35 ر5ة كلاذل ا ل 
مطروح + 25 الولة الع 21# للم 5 


الوادى الجديد ه5! . 2. كلا5 220 لاطا 0ه  -‏ اللاك :./؟ 


5 
35 3 5000 5 5 1 5 و 000 ا 
:انثا : نظام أختيار وقبول الطلاب للمدرسة الثانؤية الشاملة(11) 2 . 


ش يتم اختيار إلطلاب.طيقا. للاسس التالية : 

13 يتم افيا طلاب: المدرسة الثانويّة الشاملة من بين الحاصلين! 
على .الشهادة الاعدادية كحد أدنى لتقبول » ويمكن أن يلتحق بها أيضا 
.«الطلاب الحاصلون على الشهادة الاعدادية فى سنوات سيابقة فى حدوط 
.لسن المتررة للقبول *. . 

- س يفضل أن يكون. الطالب قد قضئ:السنوات: المنفضلة. عن المدرسية 
.ملتحقا بعمل. مهنى ومعه الشيهادة. الدالة على فلك ,؟ ., : 
مأاذاما تقدم للمدرسة “عد أكبر من: الأماكن المتاحة يتم الاختيان 

.فقا ود ٠.‏ 

دعم التقيد بالتنوزيع الجغزائى المعمول به فى التعليم 
| ثرا لمساحة انادة سسنوالى نش بقية بقية الدراسة فى عدد شهم 
.هايو سدئة 1٠015‏ بمثنيئة |4 م <- * لوي امرض 


التشخيص الفارق البعض ذوى الحاجاث الخاصة 


د+ وليد كمال القفاص 

الركر القومى للامتحانات والتقويم التربوئة. 
مذوؤم. ذوو الحاجات الخادنة قةههه لهاعهجة. هو المثهر وم المعاصري_ 

:الذى حل مدل سوايقه مثل غير العادييين : اله دمن جوععيه , 
أو تمستععطة وعوقين معن سقط والتى كانت تتضمن.. 
ممساهيم قيمية واجتماعية وأخلاقية تتمارض أحيانا. مع الديعقر اطية- 
وحفون الانسان ؤيدثل تغيرا جوهريا فئ مفهوم التربية الخاصصة- 
جمناسحةت امتعدجرم » ويعبر مفمويم ذوى. الحاجات الخاصبة مخهومة. 
ايجابيا لا يقتصر على وصف جوانب العجز أو نقص القدرة وانما يعتد- 
الى ما لدى الفرد من جوائب القدرة » ويهذا المعنى يصبح كل انسانم.. 
من ذوى الحاجات الخاصة بحكم ما ف فيه منٍ جرائيه انقدرة والضيعف» : 


وَتعرض الورقة الخالية لمذد من الفكات. ذوكه الحاجات الخاصق- 
موضحة افهوم كل نئكة وطريقة تشخيصها ومتطلينات انوراء هذا. 
التشخيص ( الأدوات ) » وذلك فى محاولة لتوضيح الفروق بين هذه. 
الفثات وازالة الذى ثباب هذه اللفاهيم فى العديد من الكتايات- 
النظرية والدراسات : 
أولا : التخلف العقلى دمتاهةعدام: لمادمكة أو الضعف المتلى 

برع معن 066 داصق 
يرتيط مفموم الضحف العقلى أو التخلف العقلى بمفهوم الذكاى 
عامة والقدراتء العقثية خاصة » ويدثل الطرف. الأدنى من. توزيع الذكاد” 
أو القدرة فى أصل اخصائى معين ٠‏ 


- 00 سما 
ويدل ان غير كاف للقدرات العقلية ين على التلمع 

المعتاد وكذلك نقص القدرات اللازمة للتوافق.واليق فى 5 بيثى 
وثقافى معين ٠‏ 

ومن أهم المحكات التى تستخدم فى ته تحديده المحك السيكومترى؛ 
ويعتمد على أداء الأفراد على اختياراته الذكاء العام كما يعبن عنظ 
بدرجة خام تتدول الى أحد المعابير المعتادة أشبهر, هانسسية الذكام 
التقليدية ( حيث يكون فتوئبسط نسية الذكاء 3٠١‏ والانصراق» 
المعيارى ١١‏ ) * 

وقد اقترح 2 التصنيف التالى اسستويات الضعف تعن 
والذى أقرته فيما بعد منظمة الصحة العالمية ٠‏ 


نا0 2201 


و أقلمن (50- 6 الى .( والإساوع ) الفيحف 0 


ه من ( 0س ء: ) الى ( ٠ه‏ - هه ) الضعقا الغقلى المتوسط 


لت ا 
© من ( 0ه سه ) الى 520 الضسعف. العقلزى الخفيف 
من (١٠ا‏ و ) الى ( ثم اهم) الحالات الهامشسية [ شه 

قصبئف: فى فثة الضعلفك اللغقلى الخفيف أو فئة الأغبياة '( التالية.) ] ٠‏ 


© من ( عد .هه ) الى إ(٠ة ‏ هه) الأفبيناء ( فئة أقل من 
المتوسط مباثشرة ) [ يندر أن تضئف فى فكة الأضعف العقلئ دن 


وتجدر ملادظة وجود مدى لثقاط القطم » هنذا المدى ين 3 


_- لكي -_- 
المستخدم الاعتماد. على معلومات من مصادر متعددة منها أدوات ت قياس 
١‏ التوافق :الاتجقماعى 5 ., 0 
الأدو أت المطاويةة لاجر هذا التشخيص : 
مقياس ذكاء عقنن » ويفضل أن يكون مدرجا باس تدامم م تموذج 
أشن ختى يتيح | ب للمستخد للمسبتخدم ضح عدد من الصَحورٍ'الاختبازية التى 
كتيح تقذير القدرة المطية ع يم 4 
خائيا : فثات 5 فط ؛ التحصيلى 22000 


لخفض نسية ,التحصيك دون المستوى العادى| اللتوسط ٠ ٠‏ 
وبلاحظ على هذا ' التعريف عدم الاهتمام يسيب انخناض 


التحصيل » لذلك أفأن هذا التطديه التآخر الدرانئ'يعتمد على معيان 
إلنسية التحصيلية قط ٠‏ 


ا مية "لك ال جا + 1 لبت ع3 ه3098 
5 العمر, الزمنى 
ويمكن تقسيم ال#أخيين رسيا اليئ عدة فِيّاتِ فى فى خوء النسية 


التانصيلية كما يلي : . 
فين +6 الى 220000 
ع 1/0 الى 0 تآخر دراسى متوسط 


0ه - 
من همي الى .1 تأخر دراسى شديد 
الآقل من + تآخر دراسئ خطير 
تالأبوات المطلوبة لاجر اء هذا التشخيصٌ : 
4 بنك أسثلة مدرج كل مادة خرائية © يتم تقنينه على انامض 
«تحديد النسية التحصيلية المقابلة لكل درجة عند ظ عمر زمنى داخلا 1 
كل مقا قراس 5 5 
.© بطم ألتعسلم وستصممها بومام 

حالة من عدم اكتمال النمو التعسيلى . نتبجة كديس 0 
.الطلاب بين (١م‏ - 26) و (0٠إ‏ - ٠ )1١9‏ 

وبلاحظ على هذا التعريف الأخذ فى الاعتبار نسب دكاء هؤلاء 
:الطلاب ( بمعتى أن انخفاض 'تحصيل الطالي فى.أحد المواد الدراسية 
وتكون نسبه ذكائه غير واقعة فنى هذا المدى المذكور فان هذا اتطالبع 
“لا يعد مبطىء ىءِ التعلم ) ل 


.- <- وتحدد درجة الطائب على الاختبار التمصيلى إشدة البمله 5 
يعانى منه الطالب كما هو الحال فى التآخر الدرانى ٠‏ 


الآدوات المطلوبة لاجر أء هذا التشخيص : 


١ 1‏ مقياس ذكاء مقنن ٠‏ 
؟ ‏ بنك أسئلة مدرج لكل مادة دراسية ٠‏ : 


© صعوبة .التطم, ( عدم القدرة. على التطم: ) وازلاتهمنة 3-7 
.. تعني ضعفه الأداء الأكاديمى فى واحد أو أكثر من المجالات 


ى ضصوء القدرة الغقلية العامة لأفرد ( بمعنى انخفاض, 
تحصبيل الفرد عن ما هو متوقع فى ضوثة ) » هذا الضعف الذى 


الأحديمية اه 


يبدو فى تاخر تحصيل الطالب فى هذا المجال يمقدار سسنة دراسبية. 
واحدة او آكثر » هذا التآخر لا يرجع الى انذفاض القدرة العقلية 
ولا يرجع ؛لى وجود اعاقة حسية ولا يرجع ائى وجود اضطراب 
سلوكى او أنفعائى حاد ٠‏ 

هذا المثهوم يؤكد على انخفاض التخصيل العام فى أحد المواد 

الدراسيه وليس الفشل فى. اسستيعاب أحد, آو بعض الموهموعات 
الدراسيه بفسل دراسى. معين. » مما يعنى ضرورة توفر: الطبيمة. 
المتراكمية لهذه.المادة أندراسسية ( على سبيل المثال اللغة ‏ 
الرياضيات )غ ٠‏ ش 

كم يؤح اتعريف على آن الطالب الذى يعانى من صحوية فى 
. التعلم لا بعانى من تخنف عقلى » أو اعاقة حسية أو اضطراب انفعالى 
حاد بز يمعنى أنها انخفاض غير مبرر للتحصيل الدراسى فى هذه المادة 
فى ضو سسياب انخفاض التحصيل الواردة فى التراث النفسى 
والتريوى ٠ ٠‏ 


محكات تشخيص صعوبات التعلمم : 


أندنه اغلب تعريفات صعوبات التعطم على وجؤد ممكين . 
أساس ين فى تشبخيص الطلابٍ ذوئ ضعونات التعلوم هما : 


© الفناعد بين القدرة الحقلية و التحصيل الفعلى. «زفضهتععهزط , 


ج استنعات .الخالات ااتتى تنخفض قدرتها العقلية عن المتوسبط 


لعايقة عل 


والمالات ذات الاعاقة الحسية عا الاغنطراباته انحوي 
والانفعالية الحادة دمع تممه 


1 وهناك عدة ة طرق وصيغخ رياضية لتقديز التيساعد بين القدرة . 
العقديه العامة والتحصيل الدراسى ٠‏ 


الأدوات الممالوبة لاجراء هذا التشخيص : 

2 * همتياس ذكاء متنن‎ ١ 

1 بنك آسئلة مدرج لكل مادة دراسسية ( ويتم استتقلئصس. 
معايير صفية ة لله 0 ٠‏ 

امقصود هنا أن بتعرض الطالب لاختيار معيارى بائيس تحصسوينه: 
و للمادة لايع ولا يقتصر 2 قياس | التحصيل للمادة الدراستية 
المقابل 0000 لالب فى هده المادة صرف ا عن أنصف. 
الدراسى الملتحق به حاثيا ٠‏ 

ع . استمارة كشيف طبى على حواس الطالبع ٠‏ 
© مشكلات التعلم ( صعوبات التعلم, ») م لمعتقنة وستحردمنة 

ويقصد بها أن يعانى الطائب: من عدم اللقدرة غلى استيعاب ها 
موضوعات المنادة الدراسية أو بعض. الموضسوعات مثل حل المسائلا. 
اللفظية فى الجبر.» حل مشسكلات الحساب الكيميائى » رسم الخرائط. 
الجغرافية وه وهكذا ٠‏ 58 


يس 16 سم 


' ويؤكد هذا التعريف على ص ضرروة توفر الطبيعة التراكمية 
تللمادة الدر أضية ٠‏ : 


ا 


الأدوات المطلوية لاجراء هذا [آتتشخيص : 
تمثالثا : التوحد ماسم 


يبقصد بالتوحد العزلة ضمن النفس 2000 لهذا الانمز ال 8 


والصعوبة والغجز فى تكوين العلاقات الاجتماعية فى التواصلا » 
.والفشيل فى طلب المساعدة من الآخرين ٠‏ 
.وقد اقم تحديد أربع خصائض لتشخيص' الطفل التوحدى وهى : 

و الانثلاق علي التفس فى فترة الحضانة أو الطفولة المبكرة 5 


تأفراد العائلة » 


. 'ه:غياب أو ضعف اللنة أو الاتصال + 


و الاصرال والاتتنتضار تعلئ نسلوكيات ثابتة أو على نمط ر وتينى 


الآدوات المطاوبة لاجر اع و التبشخيس : 


© بطاقة ملاحذلة 5 عن 'مذى توفر ميقمو القاتبة ٠‏ 37 


ا 
رؤية: مستقبلية 2 أمية امرأة فى جنوب الوادى . 


1 ون [مصنام توفيق قدي" 
المركز القومى لليحوث التربوية والتنميةة 
كعتير مشكلة 3 زأمية. ة الأبجدية أو الحضارية هى مشسكلة المشاكلا 
فى العال مالنامى » فهذه الأمية هى سبب التخلف ومظهره فى آن واحطط 
ألأنها وتيقه الصلة بقضايا العالم الكبرى » فهى ليست بعيدة عن قضية 
السلام ؛ ولا عن ظاهرة الانفجار السكانى » أو عن مشكلة الجوع | التوو 
تجتاح عددا من بلاد أفريقيا وآسيا ؛ ولا عن مشكلات البيكة بأنواعهة 
الال ولو * وا ا 1 
رن :وس سا مان الحا يهني توج فى لامي لقاو لنسياء 
ليس لأن نسبية الأمية بينمن كبيرة » ولكن لأن دون المرأة فى الحيساة. 
المعاصرة قد تغير تاريذيا . بجيث أصدبحت المرأة عاملا أساسيا كالرجلل 
سواء بسواء فى كل ميادين السعى الانسانى 3 وحرمانها من التعليم 
هو خرمان أما به وأقع الكمر مْن حقوقها كنواظنة كسان ؛ ومن 
واجناتها كمنتجة وعاملة فى صناعة الحيأة-الأجتماعية 01. ٠‏ 
ولعل' تقدم اليايان وانعدام نسنية الأمية بها بين الاناث. تؤ: 
مسبو لع ل نسي سايق الى قي سل » 
الس الحقينى في النضة التمليمية لبان <. 


وتضع مشسكلة الأمية مصر ء ونحن فى بداية الألفية الثالثة فى 
.موقف صعب أمام التحديات التى: تواجهها :على المسستوبين المجلى 
.والصالمى » لأنه لبس من المنطقى أن نتحدث عن كيف يمكن تحقيق 
التنمية البشرية والاتتضادية والاجتماعية مع وجود هذه النسيبة الكبيرة 
.من الأمية والتى تصبل الى #روس/: طبقا لاحصاءات عام 1999. * 
.وللاناث فيها النصيب الأعلى حيث بلغت نسية أمية الاناث فى هذه 
الاحصاءات 4ره4/: » كما بلغت نسبة الأمية بين الذكور مر 8 


والواقع آن مدو أمية النساء لا يزال الفرع المهمل من فروع 
التمليم » ولازالت الوثائق تؤكد على البعد النسائى اشكلة محوالامية 
فى صر © أفبعد أن حسيت احدى وثائق الهيئة العامة لمحو الأمية 
. وتعلييم الكبار معذلات التقدم فى محو الأمية فى مصر مئذ عام ميو 
.ؤحتى عام وول > أفادت بأن معدل الانخفاض على مدى ذه عاما 
:بلغ كر ولم يتعد لاره./: سنئويا ٠‏ وتوصلت الوثيقة الى نتيهة 
.مذطة نصت على أثنا ندتاج وفق معدل ااتناقص: النسبى السابق الى 
سبسهعيين عاما للقديساء- على الأمية © والى م عاما بالنسبة للاناث » 
,ذلك اذا استمررنا على هدًا المعدل فى -الاتخفاض ٠ ٠‏ 


ولا يفوتنا هنا أن نشير الى مشكلة التسربم ودورها فى زيادة 
.أعداد الأميين من الذكور والاناث على حبد سشكواء » فقد أثبتت تيت 
الاحصاءات أن نسية التسربه بين الاناث تعادل ضعف نسبة التسربم 
نين الذكور » ؤغالبية المتسربين يرتدؤن للأمية بعد فترة طالت 
أم قفصرت » وقد ينعت أعداد المرتدين للأفية كل عام 0-0 آلف وهكذ! 
فتخصح :دور ظاهزة تشرب غدد لا يستهان به معن بأتيمت لوم فرص 
الالتحاق بيفصول التعليم الأمنانق فى تفشى الأمية وخاصة بين 


2 


الاناث » فقد تبين أن القسرب ينتشر بين البنات أكثر من. البنين وفى 
المناطق -الريفية جي من الحضرية ٠‏ 

هذا وتصل نتسبة عد الاناث فى بعض بعض المناطق الريفية بصبعيد. 

مص س ويه اقايم جنوب |! وادى الي أكثز من / ؛ ومن هنا يقال 

أن المرأة تشسكل نصف المجتمع من حيث الكم » واكن لا تشمكل نصفه 
.من حيث ألكيف ؛ وبالرغم من تساوق المرأة والرجل فى العدد تقربيا 
داخل المجتمع فان عبدد الأميات من الاثاث يبلغ ضبعف عدد الذكون 
على مستوى الجمهورية ٠‏ ' 
وبناء عليه فتعتير فتتب مشدكلة الآسية فى لفليع جنوي الوادي: الذى يمثل 
.جنوب الصعيد من أهم عقبات التنمية الاقتصادية والاجتماعية .التى 
تنتلر هذه المنطقة من أرض مصر »ناذ قامت الدولة بوضع عدد من 
المشبروعات الاقليمية » وعلى قمة هذه المشروعات مشروع تثنمية جنوبم 
الوادى » ومما لا شسك فيه أن التعليم آحد مكونات البنية الأساسية 
لهذه المشروعات ؛ اذ أن انتشار التعليم فى هذه المنطقة يؤدى الى زيادة 
تسبة المشاركة فى الأنشنطة التنموية والانتاجية الفعائة على حد سواءم 
وتساقة: فى الوصول الى حد 1 من الخعرفة والتدريب علي أله أسائيب 
ألانتاج المتميز * 1 . 

ويشمل اقليم جنوب الوادى محافظات أسيوط وسوهاج وثنا 
وأسبوان والوادى الجديد واليدر الأجمر علاوة على مدينة الأقصي ٠.‏ 
تلخ مسساحته أكثر من نصف ممباحة مصر كلها » اذ تبلغ مساحة الاقليم 
الكامل *در14555دكم" 3 تمثل نحصو 0 من اجماللى مسساحة 
الجمهورية البالقة نحو 0ك ؟ تقريها » وبالنظر الى الخصيائص 


عت كوا مد 
الجغرافية لاقليم جتو بالوادى. ‏ والتى لا بت يتسع المقام هنا لذكرها 
بالتفصيل فأنه يمكن ملاحظة أن هذه المنطقة صالحة ة لمشاريع عديدة 
فى الرى والزراعة والتصنيع والتعدين مما يؤدى بمردودات عالية 
الدرجة على المجال الاقتصسادى 'والاجتماعى والسسناسى والثقافى 
وبائتالى المجال التريوى والتعلينى ٠‏ : 5 


6 اجمالى عدد سكان الاقليم ١‏ سسمةه يعون 
باهرا من اجمالي عدد سبكان الجموورية وى نشيسية ليسيت 
بالقليلة يجب الاهتمام بها وتوجيه الخدمات نحوها ٠‏ . 


. أها عن عددا سكان الاقليم من الاناث فيكاد يكون نصيف اجمسالى 
سنكان-الاقليم تقريبا » اذ تتراوح نسية الاناث من اجمالى السكان بين 
كر ,/: فى مجافظة ليحر الآحمر. الى /اللرةع./ فى محافظة أسنوان 
وبالتالى.تتضح أهمية تعليم هذه النسبة الكبيرة من الب بجنويه 
الوادىة لتتى تشماوك بي عملية البدية الشاملة ٠‏ 1 


وتشير احصاءات وها الى ارتفاع نسبة الأمية بشكل عام قَ 
أقليم جنوب الواذى * وعلى الأخض فى محافظات أسيوط وسوفاج 
وفنا » وى المحافظات الثلاث الأكثر سكانا ة فى أقليم جنوب, الوادى غز 
حيث تزيد نسبة الآمية بها عن نصف سكان المجتمع > اذ'تتراوح بن 
عهر ١م‏ /زبفى: متعافظة قنا اللى غحواة/ فى محافظة سنوهاج » واذلا 
كشدفنا عن نسية الأمية بين ألاناث فى محافظات الاقلييم لوجدنا أن هذه 
المحافظات الثلاث نفسنهًا: تعلو نسسية آمية الاناث بها عن 6 /إ 8 
أذا تتراوح أمية الاناث فى تلك المحافظات بين عكر ها/ فى محافظة . 
أمسيوط الى مه/ فى محافظة سوهاج ٠‏ ومعنى هنذة اقتصاديا 


5 

واجتماعيا أن هذه الزسيبة المرتفعة من الأمية بين الاناث فى جنويع 
الوادئ انما تفغ داخل النطاق التقليدئ فى المجتمع المصرى » ومن 
و سر الشاسعة التى يجب أن تقطعها خططا 
التنمية وضولا الى تحقيق المجتمع المعاصص المنشود فى هذه المنطقة با 
ولعل أول ما ينبغى التفكير فيه » هو اعادة هذه الملايين من الاناث الى 
ميدان العمل المنتتج » وتأهيلها وتدريبهنا » لتعين علئ انجاز 'عمليات 
التدمية ء وأولى الخطوات فى سشبيل تحقيق ذلك هي القضناء. 
على الأمية ٠‏ 1 ب 
وبناء عليه نقدم هذه الرؤية ن فى ضصُورة مقترخات وتوصياتا م 
لحو أمية المرأة فى جنوب الوادى : 1 

بداية لابد من توخسيح أن موضصوع 'محو. الأفية كضروزة 
. قومية يجب أن تشارك فيه كل مؤسسات المجتمع » فوى لست مسكولية 
الدولة وحدها » وان كانت المسئولية الكبرى فى التخطيط ليرامج محى 
الأمية وتنسسيقها تقنم على كاهل الدولة ء الا أنه بمن الضرورى أن 
تشتزك فى ذلك كل الوزارات والمؤسسات المسسكئولة مثل : الثقا 
:والاعلام » والجامعات » والشئون :الاجتماعية » والعمل ؛ والتخطيط ع 
والصناعة » والزاعة » والادارة الخطية » والصحة ؛ والشباب ب وكذلكا 
الجمعيات الأهلية والنقابات المبنية والاتحادات والروابط وغيرها ٠‏ 

ضرورة دراسة مشكلة الأمية بجنوب الوادى دراسة موضوعية 
متكاملة » وظرورة التخطيط لعلاجها على أسس علمية سنايمة حتىي 
يتهيً لمجتمع الجنوب كل أسباب النجاح » ويتهيً لجميع تراد فرض 


العمل والبذل عن فهم ووعى وادراك ٠‏ 
هم املع )أ 


يه 

شرورة ربط برامج مخو الأمية فى اقليم أجنوب الوادئ 
هالمشروعات التنموية فى هذا الأقليم.» بحيث تجد الدراسات فى هذه 
البرامج ضسالتها المنشودة من أجل مزيد من التعليم والعمل وكسبيم . 
رده ٍ ١:‏ 

وبللتالى فانة يجب تدميم 56 مخصصة للدزاسات يفصولا 

بحو الأمينة فى جنوب الوادى توافق مع احتياجاتون واحتياجاتا 
البيئة المطية » 


5 عقد ندوات تثقيفية وتوعية للقادة المحليين من عمد به 
ورؤساء قبائلك ؛ وكذلك لكولياء الأمون لتبصيرهم بأهمية تعلييم, المرأة 9 
«التوثيق. الصلة نين المسئولينٍ عن عوك محو الأمية بجنوب , الوادى 
يوالمجتمع المحلى ٠‏ 1 

ب ضرورق تنشيط المشاركة 'الشيعبية.فى جهود محو الأمية بجنوب 
. إلوادى » فامل المجتمع هم أدرى بطبيعته ؛ كما أن أشراكهم فى برامج 
“مهو الأمية يكون له أكير الأثر: نمى إدراكهم لحجم المشكلة وخطورتها.» 
وبالتالى يتسم جورهم بالايجابية 'فى.القضاء على الأمية ٠‏ . 

* 'ت الآخذ بأسلوب « التعليخ عن:بعد » فى برامج محو الأمية باقليم 

جنوب الوادئ » والذى يمكن نؤاسطته تغطية جميع المناظق النائية :فى 

ألاقليم » والتغلب “على المنسافات: البعيدة بين محافظات الاقليم » 

فى بين المراكز والقزى داخل المحافظات بالاقليم. » هذا بالاضافة الوح 

ذلك الأسأوب يس مسساعد علئ تعليم أكبر . عدد د ممكن وفى أقل يقت 

8 جهد د وتكلفة + 


د 
ا - 
+ ضرورة تصميم برامج تمليغية مكثقة يمح للاطفال المكنريين 
وخاصة الاناث منهم ‏ أو الذين لم يلتحقوا بالخمليم بإعادة التجاقهم 
. ,مبالمدرسبة » ومواصلة تعليمهم أن يغب » أ مهو : أميثهم » وتأضلهم 
الحسوق العمل مع مراعاة تدزيبهم على المين والحرف القى تتطلبها عمليات 
«الانتاج والتنمية باقليم. جنوب الوادى فى الفترة الحالية ٠‏ 
خنرورة الاهتمام أكثر بنشر فصول محو الأمية فى ريف جنودمم ‏ 
كلوادى » ذلك أن ن الريف هو منبع ومصدر الأمية ؛ والاعتمام فيه 
يتسجيع. الاناث على .الالتحاق بفصوك محو: الأمنة” ٠‏ 075 
مراعاة الظروف الاجتماعية والاقتصادية والنفيسية لمر 
ججنوب أثوادى » سواء فيما يتصل بطرق التجريس فى فصول يمحقى 
,الأمية أو أسلوب التمامل معونٍ أو مواعيد الدراسة ٠‏ 


ّ -- أ براض 8 يكون المدرسون اللقساء 52 محو الأمية-' 
ياقليم جنوب الوادى من. الاناث > وذلك..لبا عو سروت عوك ٌْ 
المناطق من تحفظهم الشديد تجاه مكل هذه دالأموز ٠*٠‏ 


ضرورة توافر الامكانات كاده والبشرية. اللئزمة لمحو أميسة 
المرأة فى جنوب الوادى من معامين معدين الع دأد المتباسيب » ومبان 
وأجمزة وآموات : 06 “"وغير ذلك مما تسنتازمه العمنية التعليمية الناجحة م 8 


3 


ت الاطلاع على “تارب “الدول .الت احزرت نقذنًا الفوستانهة” 
مجال محو أمنة إلاناث » وحاولة الاستغادة العملية هن ههذه التجارت ”7 


بعد تطويعها كى تناسب المجتمع المصرى ٠‏ 


ات 


. تصور مقترح لتحسين التوجيه الفنى 
فى مجال اللفة العربية بالمرحلة الثانوية 


اأعودواد 
. عاطف محمد عبد العواض. 


مقسدمة ٠‏ 
عرف الاثبراف الفنى من قبل باسم التفتيئن وعرف القائم به على. 
أنه المفتش + ْ 
.وبقصد بالإشراف الفنى قديما : 
وتصبيد ١‏ الأشخطاء التى يقعون فيها وتحديد العقاب.. الوم 86 دون أ 


اهتمام بطبيعة العملية التعليمية التتليدية ودون الاهتمام باللعمل على 
الارتفاء بالمستوى التعليمى فى المدارس 01 


. .وكانت عملية التفتيش هذه تتم من خلال : 


- ل عمل زيارات مفاجئة للمعلم فى الفصل حتى يستطيع المفتش. 
الشرح وخدص. أعماله وأحيانا قوم بوضسع أسسكلة للتلاميذ بهدف- 
تكؤين فكرة عن مدى كفاءة المعلم خى الشرح ومدى فوم التلاميذ له + , 


2 
ونظرا أن هذا الأساوب لم يستظم مسايرة ألتطور: ونظرا لعديم 
:قدرته على تحقيق: الاهتمام. الكافى بالعملية التعليمية ونظرا لا يحملم 
.هذا الأمساوب من فعنى ديكتاتورى ٠٠‏ لذلك كان لاند فن البحث عن 
أسلوب آخر يخرج عن المعنى الضيق للتفتيش الى آخر أعم وأشبسمل؛ 
هو التوجيه الفنى ٠‏ 
النووضس بالعدئية التعليمة وتصحيح الوض ضع لتم وكذلك فان التوجيه 
الفنى يماح العملية التعليمية من أسباب القوة الفعالة ما يجعنها قادرة 
.على تحقيق أهداف المجتتمع وتكوين أفراده ٠‏ 
-وبالنظر 5 اللغة الي ا أنه فى هاجة 
-.يختلف 0 موام غيره من ملم المواد لشي .. ومصدر هذا ا 
بيجع آل 
* طبيعة التربية أشغوية ة التى تقوم عليها طبيعة النغفة الغربية 
.حدث .حيث تدتاج أثى همارسة يومية ومتابعة مستمرة ٠‏ 
* الذور الذى يقوم به معام اللغة العربية فهو مطالب بأن يكون 
رائدا للثياب وسط الثيارات. الثقافية والفرفية أتعصر الذ دَىْ شعيشس, فيه 
* وهو أيضا مطالب بأن يكون معلما يمد طلابه بما يقيم السنتهم ٠‏ 
:وأخلاةىم ويعيذومم) على الاتصال بالثقافة ومضنادر اللعزفة اع 1 
” * وهو مطالب بأن يكون ناقذا 'يناضر أبناءه بقيم النقد والتذؤق) 
بوينمى لديهم القيم الانسانية والاجتماغية والجمالية الزقيعة .2 


لوبت 


عبان با يكن شر امم اك وارة وعين اسستماعع” 
ل 


٠‏ * وآخيرا هو مطالب بان يكون أبا يرعى هؤلاء .الأبناء نفسيق- 
.وعاطفيا وأخلاقنا.الى.جانب رعايتهم علميا وتربويا ٠‏ 


وبالنظر: الى وضع التوجيه فى مجال اللغة العربية وذلك من خاايا. 
,المشاهدات اليومية نجد أن  :‏ ' 


التوجيه الغنى فى مجال اللفة العربية يغلب عليه المفعويم, 
التقليدى لمعنى التفتيئن القائم على مجرد فكرة نتصيد الأخطاء وتعقيع 
حم المعلمين دون مسصستيق أو محاولة يم على المشيكلات.. 


ا 0 تعقيدا ضبعف الدور الذى يقوم به المدرسر 
5 الأول ذدور لشرافيٍ مما يؤذدى الى عددم اج إن العملية التعليمية على 
الؤجه المرغوب فية عن 
الى'جانب 'ضنغف الكفاءات امهنية « الممارسات الاشرافية ». 
أللارمة فى مجال. اللغة: المربية الم موجه اللغة العربية علي 
آذاء مهامه نكفاءة 0:6 : 
5 كل يذ م للتسنكلات 55 تعوق آداء العملية | التميمية لابد: هوي 
لؤقوف عندما احالة وضع حلول لها بدت التعرف على الوسائك الت 
أيمكن أن يتم بها تحتينن الخملية الاثيراقية فى مجال اللغة العربية + 


ج للاسمم 0 
أولا : تطون عملية: الاشراف الفنى بين الماغنى والحافن : 
ان الاشراف الغنى التقليدى الذى كان يطلق عليه افظ التفتيثيخ 
للا تنطوئ هذه الكلمة ليه من معان متعجدة من بينها معنى البيشة 
ومعنى الارهابه وسوء الظن والتجسس بدعوئ صالح العمل ٠‏ 
كل هذا أدى الى خلق جو من عدم الثقة بين المعلم والمفتش الي 
جانب نظرة المعلم الى المفتش على أنه نمط استبدادى باعتبار أنه 
المفتثشن هو صاحب السلطة العثيا وعليه وحده أن يقرر كل ثيه : 
بالنسبة للمعام وغيره من المثستركين فى العملية التعليمية م ' 
كل هذا أفقد الاشراف الغنى صفة اسل الجماعى بجانب الانتقايو.. 
الى الكنس السليمة التخطيط والتقويم:٠‏ 
أما الاشراف الفنى الحديث فيقوم على أسساأس منفهوم حى. 
ديناميكى متطور لا هفهوم جامد متحجر| حيث يعتمد على : 
١ ..‏ اعتيار المشمرف الفنى كخبير يساعد المعلمين فى التغلب على. 
المشكاذت التعليمية التى تواجوهم *٠‏ 
؟ ‏ احترام قزارات المملم وضرورة اشستراكه 1 اتخاف 
الق_رارات * 1 


م انتقال عملية الاشراف الفنى من مجرد مراقية المعلم 1 
التعاون معه +٠‏ 5 


د كّ 6 لا تقتصر عملية الاشراف 0 7 القيادات اللي 


مت 4# مسد 
فقط بل لابد:من مشتاركة المعلمين ذوى: الخيرةٌوغيزهم مدن يهمهم أمر! 
للعملية التليمية ٠‏ + : 
5 هل تشجيع المعلمين على التذكيرن واللإجرنب فى اطار رقاية سليمة 
من خلال طريح آفكار ,الجماعة ووجمات نظرهم للمناقشية فاذذا ثيت 
صحتها أخذ بها وآلا ع إستبعاد دها ووضعت: بدلا منها فروض جديدة 
جُجِل إلدد ير ب ٠‏ 7 
قانيا : الاتجاهات الاشرافؤية المعاصر قذى مجال التوجي الى أذ 
العربية فى: المرحلة الثانوية : 

الآنجاه الأول : 

يقوم هذا الاتجاه على استخدام السننلطة الرسمية والكفاءاتذ 
إرنية فى رفع. .المستوق المهنى للمعلهين 002 

ى. ذا الاتجاه 5 على أساسسن نماذج اشرافية تهقم بالعمل' 
ووالانتاج معا مثل : 


يقوم هذا الكستلوب 0 أت ترافن أن 0 لسكا ا 
5د الاشراف العامى 5 


إن ١‏ ويقوم هذا النموذج على ضروزة 5 النظظر . للمعلم على أنه مجموعة 
يمن المجعارات الجزة به التي بيجب أن يتدرب عليها دن يفاوسها * ٠‏ : 


مدق مم . 
# الاشراف كتظوير المذيج المدرسى : 
يقوم هذا النموذج على معالجة أحد جؤانب الموقف التعليمى دون, 
النظرة الشساملة نكاقة أبعاد هذه المواقف '* 
:أما الاتجاه الثائى : 
فيقوم هذا الاتجاه على ضرورة التركيزحلى حاجات المعلمين ١‏ 
عع ضرورة تهيكة بيئة التمل 00 7 


ويشمل هذا الاتجاه على نماذج اشرافية أهمها : 


: الاشراف الارشادى‎ -١ 

ويقوم هذ] النموذج على ضرورة دزاسة المؤثرات المذتئفة التى 
تؤثر على جوانب الشدخصية لامعام من خلال اقامة علاقة مم المعليم ٠‏ 
' تهدف التعرف على شخصيته وأنعوادل المؤثرة علبها + 


؟ ‏ الاشراف الدافعى 5 

يقوم هذا النموذج على أهمية ودراسة دوافعم الملدين باعتبارهم 
ا عادييين يتحركون وففا الدواقع وحاجات معينة ٠‏ 
5 الاشراف المبنى على علاتات انسانية : 


0 هذ 0 وحجود علاضتات الطواين يفي" 


العاملين فى م. العملية التريوية ٠‏ 1 


كل 
ثالقا : أهداف التوجيه الثنى فى مجال اللفة العربية فى المرحلة” 

ا 

ن التوجيه الفنى الفعال لابد أن ب بهدف ف الي تحقيق هدف 5-8 
هذا المدف لابد من تحقيق عدة أهداف فرعية والتى تعتيرا وسائلا 
يتخذها المئشرف الغنى ليصل الى تحقيق الهدف ٠‏ 

وتشمل الأهداف الفرعية ما يلى : 
( 1 ) توفميح أهداف التربية اللفوية لدى المعلمين : 

ولذا بجحب ن بيذل المشرف الفنى كل ما فين وسنسيعه ليوضحع 
لمعلمى اللغة العربية أهداف. التربية اللغوية باعتبار أن الاشزاف الفنى 
أداة لخدمة المعلمين ومن أهم الوسائل والأساليب التى يستطيع المشرف 
إلفنى أن يقدمها الى معامى اللخة. العربية بهدف توضيح أهداف التربية ' 
اللغوية لديم م ايلى ُْ 5 : 

1 مساعدة المعلمين ى التفرقة بين الغايات والوسائل‎ ١ 

ل قياس مدى تحقيق تقدم فى فى السلوك التخوى للدى التلاميذه 

* ث# سم الكشيف عن حاجات المعلمين فى ضرورة توأخفر المثلاقاته 
الانسانية لرفع روحهم المعنؤية للفساهمة فى تحقيق أهداف معام : 
اللغة العربية فئ المرحلة الثانوية ه ٠‏ 2 
:( تيم ) مساعدة المعلمين على اكتساب الخبرة : 


تدعو التربية الحديثة الى التغلم عن طريق الخبرة وتركز. عليية 


إلا 


0 وجب 5 ا الغنى المسويقي ع تحقيق. وحدة 5 الخبره 
١ل‏ مساعدة المعلمين فى تفهم أهداف المدرسة التى يعملونفيهاه. 
؟ ل العمل على النمد من. العزلة الفكرية للمعامين واحتزامم, 
شخمسياتهم ١ ٠‏ 
( ج ) تحسين الظروف المدرسية : 
من مهام الاشراف الفعال محاولة تحسين الظروف المدرسية- - 
.وخلق مجال ملاثم للارتقاء بمستوى اللغة العربية ٠‏ 
( د ) بناء قاعدة أخلاقية ببن المعلمين : 
لق الاشراف الفنى الفعال.فئى رفع الروح المعنوية للمملمين. 
عن طريق مساعدة المعلم على النمو المهنى والوظيفى وتحسين مستوئ. 
أدائه المهنى فى مجال اللغة العربية حيث ان وجود قاعدة أخلاقية- 
ودور المشرف الفنى هنا اثارة التتافس الثشريف وازكاء بوجر 
الحماس ومساعدة المعلمِينٌ على معرفة مواطن الضعف فى أعمالهيي, 
ومتاولة تجنبها + 


ليه العربية لدى التلاميذ 0 


شم 1/6 سم 
.و ) التغلب على الممسعوبات : 
يهدف الاثنراف- القنى الى التغلب على الصعوبات التى تواجه 
العملية التحليمية فى محال اللغة العربية من خلال تشخيص نك 
الصدوبات ورسم الخطة لتذليلها وتجاوزها ٠‏ 
أساليب التوجيه الفنى الفعال فى مجال اللذة العربية فى 
.المرحنة الثتانوية : 
قك. رةه شعي فى أساليب وأدوار المشرف الفنى نتيجسة لتغير 
أدوار يعم واتساع نطاق المعرغة حيث أصبيح التوجيه الذنى برنامجا 
متكام": عسططا لتحسين العملية التطيمية تقوم حلى عدة أسيائيب أهمها 
١‏ الزيارات الدسفية التى قليم داخل الفصول : , 
مير الزيارات الصفية من أقدبم وسائل الاشراف الفنى التى 
:يتم هن حلانها جع المعلومات عن مستوى, اللعة العرمية بداخذل المدارس 
ووسات الارتقاء 5 ٠‏ 


“7 0:0 اجتماعات فردية خاصة ٠.‏ وهى التى تعب اازيارات 
“الصب حى تكون الزمارة ذاته فائدة مثمرة وذلك بتحلي..:: الموقف 
التعلى 5 . خل الفصبل ومناقشضة نواحى القوة والضحق :نى العملنة 
1 - التعلوم..ب ٠‏ 


ر.ك اجتماعات فردية تعقد بين الموجه والمعلم بدؤن زيار 


> 
صفية وهى ثثم بناء على, دعوة. المعليم نفسه لتبادل الرأئ, حول المشباكل.. 
اننتى نتواجه تدريس اللعة العربية فى المرجلة الثانوية وهذه الاجتماعات 
الع خورا هاما فى تهيئة الفرصة للمعليم للمناقشية خكرة التى ناهدف 
فى النهاتة أرفع مستوى, اللغة 9 
© الاجتماعات الجماعية ١‏ العامة ٠.١)‏ تعيب الاجتماعات. 


العامة فى ميّدان الاشراف الفنى أهمية كبيرة لرفع م مسبستوى المعلمين, 
وتحسين ألعملية التعليهية من خلال اتاحة الخرصة .لتبادل الأفكار ٠‏ 


إ( ج ) النشرات ٠٠‏ اسستخدام النشرات. يؤدى .الى توفير الوقت- 
والجهد من خلال اعطاء تتعليمات تنهدف الى الارنتناء بمستوئ اللغة فى 
الحالات التى لا يتبسر فيما اجراء الاجتماعات للمعلمين أو عنسه 
الحاجة ألى معلومات وأفكار تهم المعلمين ٠‏ 

307 الووضية الفطية موقن لجال عن نأ يشترك فيه 
جماعة من المعلمين للقيام بحل مشكلة نتعلق بهم فى بحضور أصحابع 
أو المشيغل التريوى ٠‏ 

( ه ) البحوث التربوية فى. تحسسبين النمو اللهنى للمعلمين كما 
أنها تعرفىم. بالمشكلات التى تواجههم ٠‏ كما أن النحوث تكون بمثقابة 
دافع قوى: لتحسين أنفسهم مهنيا من خلال مساعدة المعلمينٍ فى, 
التعرف على البحوث التى ظهرت نتائجما وكيفية الاستفادة منها 
وتطبيقها عمليا ٠ ٠‏ 


من خلال تطبيق قواعد وأساليب التوجيه الفنى_الفعال فى مجالا. 


تت 

«اللمة العربية فى: المرحلة الثانوية نجد أن هناك مشكلات تواجه معلمى 
اللغة العربية فى آداء الخدمة الاشرافية فى المرحلة الثانوية وعئ : 
لس تقويم الموجه للمعلم يتم بطريقة عشبوائية ولا يعتمد. على 

أسس موضوعية 2 
0 دع القدرة على اله المارسأت ل لدى المشر: شرفين 7 الوجميع 

- الممارسية اي 3 
ال الب التغيى المستمر.فى الجهاز الإشرافى التعليمى * 
:هرات ؤجود. صعوبات مادية تتعوق عمل الموجه ٠‏ 
0 كت وجود . نظام الفترات المتعددة: ٠‏ * 
.)ا ل وجود عجز فى اعداد معلمي الئغة العربية الى جانب ع انخقاضن 
4 اسم اضنعف 5 النادى للمحلعمين مها يحبظ عزيمةهم ٠‏ 


و 


بود انم عدم وجوق مكتبات خاصبة يكل توجيه 5 


0 ومن خلال هذه الدراسة نجد أن هناك عدة مقترحات يمكن أن 
.تسبياهم في تحقيق. الاشراف .الفنى يمال في مجال: الئعة: العربية ”فى 
المرحلة | نوية وهى : 
و د افرورة جْرّاء حركة التنقلات الخاضة بالعلمين قبل بده العم 
الدرانى ٠‏ 5 


اانه جبزويأة وجورد: أحواهز للمعلننين ذو" الكفاءة“#العالية 2 


ا بعقدا اللننابقات العلمية والقذو ان الأدبية” بالطلاب 


: طبه الآن 0 ١‏ : 
©" سن ادخال تقنيات حديثة فنى مجال تدريس اللخة العربية تمفييَا مغ 
1 تتطورائته العصن 6 


اغادة النظر في واقع التوجيه الفتي فى اللغة العربية ومايحدث 
ش فيه من ممارسات ٠‏ : 


عر 


00-0 


الأعتمام ياعداد المؤجة الفنى فى مجال. اللغة العربية وتدرييه 


ليمبيح قادرا على الممازرسبة الأثرافية" التى تتمنى مع 
الاتجاهات ا معاصرة فى مجال الآشراف الفنى * 


> 


ضرورة الاهتهام بش كلات التوجيه الفتى وكذلك العقيات 
التى تحول دون تقديم الخدمة الاشرافية الفعالة ٠‏ 

0 - وضع خطة خاصة بالممارسنات الاأشرافية أارغوية ليق 
تحقيتهاً فى كل أقسام أتوجيه الفتى للغة العربية : والأنشطة 
التابعة له بحيث يكون الهدف منها مساعدة الموجهين لاسيما 
الجدد منهم على ممارسة الأساليب الاشرافية ذات الفعالية ' 
العاليّة التى تسهم فى تطوين آداء المعلم والطالب ٠‏ 

سم ١‏ الأحتمام بارسال موجهى الاخة العربية الى الدول التقدمة فى 

التربية ودُكُ فى بعثاثة تعليدية للقعرق” على أشن -وأساليت 

الاشراف الفنى الفقان كذلك الاستفادة من الخيرات التعليمية 

والاشرافية فى هذه الدول ٠‏ 


2 

:1١‏ س تحقيق نصابه موجه الاغة العربية الخاص بعدد المعلدين وعدهٍ 
اللدارس وعدد. الفصول المكلف بالاشراف عليهم وذلك ليتمكن 
من تحقيق أهداف التوجيه الفنى على الوجه المرغوب ٠‏ 7 
كلب عدم الاتتصبار فى اختيار موجه اللغة العربية على معيار 
الأقدمية المطلقة فحسب بل لاود من وضع معايين أخرئ: خاصة 
بالكفبايات اللغوية والتربوية والاشرافية + ويمكن تدريبم. 
الموجهين. على هذه اذكفايات والمهارات من خلال ورش عملا ٠‏ 
١‏ س. العمل على تخصيص مكتبة لكل توجيه خاص باللئة العربية. 
تت افى فيها الكتب والمراجع والدوريات التى' تخدم مجالا 

تدريس اللغة: العربية كذلك الاثبراف الفنى ٠‏ 
4 اعطاء اللعلمين الجدد رعاية أكبر بحي على آداء ا اجبه 
الترغوب + ' 
ول س تهيئة ظروف العمل المناسبة فى م خلاك السعى 
٠"‏ الجاد الى حل مشكلات المعلم المهنية والاجتماعية ورفع روحه ‏ 
المعنوية ٠‏ 


يقم الايدااع بدار الكتبم 5..#/11١‏ 
مطبعة الآمانة 8 جزيرة بدران . اأقاهرة 


فىهذالعمدد 


تقس ةتينهة التسخطيط التتحريوئ 
كضرورة لتحقيق التنميةالبشريه 
أن تع وبدالس يكين ح تشتونه 
متسبتويات الى تستص كيل فى ا لتعيتم 
ل ا 117 1 ١‏ شط اك كه طشم 
إ.د لجحيدعزتعبااللموجود 


بعض التجارب التعليميةالمصرية 
أ.د.رسعىوىعبداللكرستام 


د. ملاح الدين هب المزيزهنيم 
للش لخيص الفقايرق لبعض 
ذوىالجحسااجات ‏ لخشاصة 
د.ولبدكم بالق فاص 
الراة قىئى جتسشوب التوادى 
د.عهصلههتوفيق قفر 
تصورمق ترح لتحسين التوجيه 


القن فى ته جنال اللمكتكهةه 
كلتك فب شطكنة بن ترحلة ب كا نويه 


د.عاطك محمد عبدالحهواض 


1 وآراءالسا 


١ 7 0‏ 3 ا 00 
يسعد صحيقة التربية أن تتلقى مقترحات 


6 


0 


5١ 


5 


